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 :المقدمة
تأتي القراءة في مقدمة الفنون العربية التي ينبغي أن يلم متعلم اللغة العربية بمهاراتها ,   

وخاصة للناطقتُ بلغات آخرى ؛ لأن القراءة أساس كل عملية تعليمية ومفتاح لجميع الدواد 
 الدراسية , ونظرا لألعية القراءة فقد نالت عناية فائقة لد تنله أية مهارة لغوية أخرى .

وعندددددددما يتسددددددل الاناددددددان بغددددددتَي اتسددددددالاً لغويدددددداً, إمددددددا أن ي ددددددون مت ددددددد اً أو ماددددددتمعاً ,           
وإمدددددددا أن ي دددددددون كاتبددددددداً أو لاارئددددددداً , وتلدددددددن أندددددددواع الاتسدددددددالات اللغويدددددددة , وكدددددددل ندددددددوع مددددددد   ددددددد ي 

 .( ٔ)الأنواع الأربعة يقتضي اكتااب مهارات أساسية لت قيق مهمته ومقاصدي
ليدددددددة آليدددددددة مي اني يدددددددة  تدددددددة , تقتسدددددددر علددددددد  عمليدددددددة التعدددددددر  علددددددد  فدددددددالقراءة ليادددددددت عم        

الرمددددددوز الد توبددددددة ون قهددددددا , بددددددل  ددددددي عمليددددددة تدا ددددددل  يددددددع العمليددددددات العقليددددددة الددددددتي ياددددددت دمها 
 .(ٕ) في حل الداائل الرياضية م  ت كر , وفهم , وربط وتحليل , واستنتاجالدتعلم 

رأ القددددددارئ بعيندددددده فقددددددط , وإلظددددددا يقددددددرأ و ددددددي أيضددددددا تت لددددددء التفاعددددددل مددددددع الدقددددددروء , فددددددلب يقدددددد      
 .    ( ٖ)ب ل أحاسياه , وإدراكه , وشعوري , وعواطفه , وانفعالاته  

و يع   ي العناصر تدخل في إطار ما يعر  بالعمليات العقلية والتي ترتبط بت وي  البنية       
لدفا يم ولعل م  أبرز ا الدعرفية لدى الفرد , حيث يركز علم النفس الدعرفي عل  تناول العديد م  ا

                                                 

5
 دد, ٛٔٗٔلزمد صالح , ف  التدريس للتًبية اللغوية , دار الف ر العربي: القا رة, ,سمن  -
 ٖٕص
لدينية في ضوء الاتجا ات ية والتًبية الزمود رشدي وآخرون , طرق تدريس اللغة العرب ,خاطر ٕ -

 .ٜٛم , صٜٔٛٔ, دار الدعرفة: القا رة  , الحديثة
حاتٍ عبدالذادي , الاتجا ات الحديثة لتدريس اللغة العربية في الدرحلتتُ الاعدادية  ,عسر ٖ-

 ٕٛٔوالثانوية , الد تء العربي الحديث :الاس ندرية, )ب .ت(  , ص
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ما يتعلق بالأساليء الدعرفية والتي تعبر ع  عمليات , ونشاطات عقلية ذاتية تديز الأفراد ع  
بعضهم البعض , فالتعامل مع لغة جديدة في أ ناء التعلم داخل الددرسة لا ياتند فيها  يع 

رد يعتمد أساليء معينة  تديزي ع  الأفراد بالضرورة إلذ التعلم بالأساليء الدعرفية نفاها , بل كل ف
غتَي م  الأفراد , و و الأمر ال ي لغعل كلًب منهم لؼتلف ع  الآخر في ماتوى التعلم أو في 
الأداء للغة, و في درجة السعوبة التي تواجه كلًب منهم ,و ك ا في ناء الأخ اء التي يقع فيها  

وق الفردية في لرال تناول الدعلومات, تجهيز ا كل منهم في أ ناء التعلم , فازداد الا تمام به ي الفر 
, ومعالجتها بازدياد ت ور علم النفس الدعرفي ال ي اكتشف لرالات أوسع للفروق بتُ الأفراد لد 
تؤخ  في الحابان م  لابل الدراسات النفاية الاابقة, حيث تبتُ أن ل ل إناان طريقته في 

 . (ٗ) وتسنيفها , ومعالجتها, والربط بينهاالتف تَ , وفي ترتيء الدعلومات , وتنظيمها , 
وم   نا فإن لزاولة الربط بتُ الدفا يم النفاية الدتمثلة في لرال علم النفس الدعرفي عموماً ,        

الاستقلبل ع  المجال الإدراكي ( كأحد الأساليء الدعرفية عل   –والأسلوب الدعرفي )الاعتماد 
اءة لدى متعلمي اللغة العربية للناطقتُ بغتَ ا , لؽثل حجر وجه الخسوص , واكتااب مهارة القر 

 الزاوية في   ا الب ث .
 
 

:مشكلة البحث  

                                                 
اكتااب اللغة الأولذ وتعلم  اللغة الثانية م  منظور معرفي , لرلة خالد عبدالالبم , آلية  -ٗ

 مٕٕٔٓ,  ٘ٔالعلوم الاجتماعية . عدد
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متعلمي اللغة العربية الناطقتُ مهارة القراءة لدى  ت م  مش لة الب ث في معالجة اكتااب
ليء الدعرفية م  خلبل أسلوبي الاعتماد والاستقلبل ع  المجال الإدراكي كأحد الأسا بلغات أخرى  

 ولؽ   صياغة مش لة الب ث في العبارة التالية :         
متعلمي اللغة العربية الناطقتُ بلغات الأسلوب الدعرفي وعلبلاته باكتااب مهارة القراءة لدى  

 أخرى

:أسئلة البحث  

   :                        يسعى البحث الحالي  للإجابة عن الأسئلة التالية     

كتااب مهارة القراءة الجهرية علبلاة الأسلوب الدعرفي )الاعتماد (عل  المجال الإدراكي في ا  *ما
؟  متعلمي اللغة العربية الناطقتُ بلغات أخرىلدى   

تااب مهارة القراءة * ما علبلاة الأسلوب الدعرفي )الاستقلبل (ع  المجال الإدراكي في اك
؟  بلغات أخرىمتعلمي اللغة العربية الناطقتُالجهرية لدى     

 ؟  متعلمي اللغة العربية الناطقتُ بلغات أخرى*ما الأسلوب الدعرفي الأكثر تفضيلبً لدى 

  :أىداف البحث

 يهد  الب ث الحالر إلذ الآتي  : 
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بعد الأسلوب الدعرفي )الاعتماد (عل  المجال الإدراكي في اكتااب مهارة  رّ تع -ٔ
.   لعربية الناطقتُ بلغات أخرىمتعلمي اللغة ا القراءة الجهرية لدى  

بعد الأسلوب الدعرفي )الاستقلبل (ع  المجال الإدراكي في اكتااب مهارة تعرّ   -ٕ
.متعلمي اللغة العربية الناطقتُ بلغات أخرىالقراءة الجهرية لدى   

.متعلمي اللغة العربية الناطقتُ بلغات أخرى الأسلوب الدعرفي الأكثر تفضيلب لدى تعرّ  -ٖ  

     :مية البحثأى

تتمثل ألعية الب ث الحالر م  خلبل النقاط التالية  :      

_حدود علم الباحث_ التي حاولت الربط بتُ الدتغتَات الحالية في  القليلة أولاً : يعد م  الب وث
, والدتمثلة في الأسلوب الدعرفي ) الاعتماد/ الاستقلبل ع  المجال الإدراكي (  واكتااب مهارة  

ة الجهرية لدى طلبب معهد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها  بالجامعة الإسلبمية بالددينة القراء
 الدنورة

 انياً : تاليط الضوء عل  الأساليء الدعرفية الدفضلة لدى طلبب معهد تعليم اللغة العربية لغتَ 
 الناطقتُ بها بالجامعة الإسلبمية بالددينة الدنورة

ضوع لغمع بتُ تعليم مهارات اللغة ) القراءة ( م  جهة , وعلم النفس م  جهة  الثا : تناوله لدو 
تدثله   ي العلوم البينية م  ألعية في لرال تعليم , وتعلم اللغة العربية للناطقتُ  أخرى , وذلن لدا

 بغتَ ا  
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 رابعا : لؽ   أن ياتفاد م    ا الب ث في ت وير وتحاتُ ماتوى تعليم اللغة العربية لغتَ
 الناطقتُ بها , م  خلبل مراعاة الدعلمتُ للؤساليء الدعرفية الخاصة بال لبب .      

     :حدود البحث

يت دد الب ث الحالر بالحدود التالية :                                                                

ل( ع  المجال الإدراكي أولًا: الحدود الدوضوعية: الأسلوب الدعرفي )الاعتماد/ الاستقلب
, وت بيقه عل  طلبب الداتوى الرابع .ومهارة القراءة الجهرية   

 انياً: الحدود الد انية:  معهد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها في الجامعة الاسلبمية 
 بالددينة الدنورة .

:مصطلحات البحث  

الب ث الحالر عدداً م  الدس ل ات منها :  تناول     

لأساليء الدعرفية :   ا  
يعر  وت   , وزملبؤي الأسلوب الدعرفي " بأنه طريقة لشيزة للؤداء لدى الفرد تظهر      

.  (5)في لظاذج سلوكه الإدراكية والعقلية "   

                                                 
,  ٕم تبة الألصلو, القا رة , ط  أنور لزمد ,علم النفس الدعرفي الدعاصر ,, الشرلااوي - ٘

 .ٕٖٕ:ٖٕٗص
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     و  ا  و التعريف الاجرائي ال ي سو  يعتمدي الباحث في   ا الب ث . 

 دراكي ( : الأسلوب الدعرفي ) الاعتماد عل  المجال الإ
  و خضوع إدراك الفرد للتنظيم الشامل ال لي للمجال , أما الأجزاء في ون إدراكها مبهماً       

 الأسلوب المعرفي ) الاستقلال عن المجال الإدراكي ( : 
  و ال ريقة التي يدرك بها الفرد الدولاف أو الدوضوع وما به م  تفاصيل.      

بتعريف بعد )الاعتماد / والاستقلبل (ع  المجال الإدراكي   التعريف الاجرائي : يأخ  الباحث
 .  طلبب الداتوى الرابع كأحد الأساليء الدعرفية والتي تتعلق بش ل النشاط الدعرفي ال ي لؽارسه 

في الب ث إعداد أولتمان , راكا ,  ةوكما يقاس باختبار الأش ال الدتضمنة الدات دم        
 . (ٙ) بية أنور الشرلااوي وسليمان الخضري الشيخويت   , وأعدي باللغة العر 

 التعريف اللغوي للمهارة : 
يقال : مهر الشيء , ومهر فيه , ومهر به مهارة أي : أح مه وصار به حاذلاا فهو 

 . (ٚ)ما ر . ويقال : تدهر في ك ا أي : ح ق فيه فهو متمهر 
مل بأنها : "الأداء الاهل الدلايق :  عرفها أحمد اللقالش وعلي الج التعريف الاصطلاحي للمهارة

                                                      .                                                                                                                            (ٛ) القائم عل  الفهم لدا يتعلمه الإناان حركيا وعقليا , مع توفتَ الولات , والجهد, والت اليف "

                                                 
, م تبة الالصلو , القا رة  أنور لزمد , اختبار الأش ال الدتضمنة , كراسة التعليمات,الشرلااوي -ٙ

 .ٜ٘ٛٔ,  ٕ, ط
لرمع اللغة العربية , معجم الوجيز , مادة )مهر( , الدركز العربي للثقافة والعلوم: بتَوت,)ب,  - ٚ

 ٖٜ٘ت( , ص
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 التعريف اللغوي للقراءة : 
 .(ٜ)يقال : لارأ ال تاب لاراءة : تتبع كلماته نظر سواءاً ن ق بها أم لد ين ق  

 التعريف الاصطلاحي للقراءة الجهرية : 
 العتُ إلذ الدخ الرموز الد بوعة وتوصيلها عبر التقاطت لق القراءة الجهرية عل  عملية "       

وفهمها , بالجمع بتُ الرموز كش ل لررد , والدعتٌ الد تزن له في الدخ , ثم الجهر بها م  خلبل 
 .(ٓٔ)إضافة الأصوات , واست دام أعضاء الن ق است داماً ص ي اً " 

 طلاب اللغة العربية من غير الناطقين بها:    

 لق عل  راب ة تعليم اللغة الإلصليزية  و الاتباس م  الاص لبح الأمري ي , ال ي ي      
للناطقتُ بلغات أخرى , ويضم   ا الاص لبح كل الدارستُ , ال ي  يتعلمون لغة غتَ لغتهم 

  (ٔٔ)الأم ؛ إذ إنهم ناطقون بلغات أخرى غتَ اللغة الجديدة 

 مفهوم الأساليب المعرفية :

                                                                                                                                   
أحمد حاتُ والجمل علي , معجم الدس ل ات التًبوية الدعرفة في الدنا ج وطرق  ,اللقالش - ٛ

 ٛٔ دد , صٙٔٗٔ,  التدريس , عالد ال تء ,القا رة
 .ٜٗٗمعجم اللغة العربية , الدعجم الوجيز , مادة )لارأ( , مرجع سابق , ص  -ٜ
نبيل وآخرون, مهارات في اللغة والتف تَ, دار الداتَة للنشر والتوزيع, عمان,  ,عبدالذادي - ٓٔ

 .   ٚٛٔم , ص ٕ٘ٓٓالأردن, 
لناطقتُ بلغات أخرى , م ة الد رمة , الدرجع في تعليم اللغة العربية ل ,رشدي أحمد ,طعيمة - ٔٔ

 .ٜٙٛٔ,  ٓ٘معهد اللغة العربية , جامعة أم القرى , القام الأول ,  ص 



  ILAعضى الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

02 

 

 

 

 تناولذا علم النفس الدعرفي يعد مفهوم الأسلوب الدعرفي م  الدفا يم الحديثة نابيا التي
بالدراسة والدعالجة و و يشتَ إلذ تلن الأساليء الدعرفية التي لؽ   بواس تها ال شف ع  الفروق 
بتُ الأفراد في لرالات نفاية معرفية عديدة يأتي الإدراك في مقدمتها يليه الت كر والتف تَ والقدرة 

 .(ٕٔ)عل  معالجة الدعلومات
تمامات الباحثتُ ونوعية  و هم فقد اختلفت نظرتهم الفلافية في ونظراً لاختلب  ا    

فهم وتفاتَ الفروق الفردية في البناء الدعرفي والإدراكي لدى الأش اص , وبالتالر اختلب  
تامياتهم وتسوراتهم لتلن الفروق بما يتلبءم مع نوعية  و هم ودراساتهم فهناك م  ي لق عليها 

والتي عرفها ميان  Cognitive strategiesرفية مس لح الاستًاتيجيات الدع
(Messick,1976)  وي لق عليها آخرون مس لح الضوابط الدعرفية .Cognitive 

Controls الد ونة للمجال البيئة مع الدعرفي التوافق كيفية في الفروق الفردية توضح والتي 
,  Cognitive stylesية للفرد . و ناك م  اص لح عل  تاميتها بالأساليء الدعرف الإدراكي

 وم  أولئن : 
أن الأساليء الدعرفية  ي الدائولة ع  الفروق الفردية في عمليات  kiganويعتبر كيجان    

الإدراك والت كر والتف تَ , كما لؽ   اعتبار ا ال ريقة الدميزة لدى الفرد في الفهم والإدراك لدا 
 .  (ٖٔ)ية التعامل مع   ي الدوضوعات يتعرض له م  موضوعات في البيئة الخارجية , وكيف

                                                 
الأحمد , أمل , الأساليء الدعرفية وعلبلاتها ببعض الدتغتَات الش سية , لرلة الدعلم ال الء  -ٕٔ

 .٘ص  ,مٕٔٓٓ, ٕ, عدد
 .٘ٛٔ, ص مرجع سابقعاصر , الشرلااوي , أنور لزمد, علم النفس الدعرفي الد -ٖٔ
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( الأسلوب الدعرفي عل  أنه سمة شاملة تظهر في Witkin,et alوت   , وزملبؤي , ) ويعر  
لادرات الفرد الإدراكية , وتعبر ع  طريقته الخاصة في التعامل مع الدعلومات م  حيث استقبالذا , 

 . (ٗٔ)وترميز ا , والاحتفاظ بها , واست دامها
( فيعتبر بأن الأساليء الدعرفية  ي الفروق بتُ الأفراد ليس  ٕٜٜٔلشرلااوي , أما ) ا

فقط في المجال الإدراكي الدعرفي والمجالات الدعرفية الأخرى كالت كر والتف تَ وت وي  الدفا يم وتناول 
 .  (٘ٔ)الدعلومات ول   في المجال الاجتماعي ودراسة الش سية

الد تلفة للؤساليء الدعرفية يتضح لنا أن كل فرد  وم  خلبل العرض الاابق للتعريفات
. كما صرح ب لن كل م  يتمتع بأساليء خاصة به تد نه م  التعامل مع موالافه الحياتية الد تلفة 

, و و الأمر ال ي " يلزم الدهتمتُ  )كيجان(, و  ( Witkin)( , وأشار إليها  ) الشرلااوي
وإعداد م أن يراعوا مثل   ي الاختلبفات والفروق , وأن بتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها 

يهيئوا م  الدوالاف ما يناسء كل فرد وفقاً لأسلوبه الدعرفي ال ي يتميز به " وت   
(Witkin,1977  . ) 

لؽيل إلذ  -وم  خلبل العرض الاابق لتعريفات الأسلوب الدعرفي  –كما أن الباحث 
ريف مثالر للؤسايء الدعرفية وين لق م  خلبله ( كتع  Witkin,1977تبتٍ تعريف وت   )

بأنو الكيفية التي يتعامل بها الفرد مع لسياغة التعريف الإجرائي التالر للؤساليء الدعرفية : 

                                                 
 ,والتوزيع للنشر الداتَة ,دار والت بيق النظرية الدعرفي النفس يوسف , علم عدنان , العتوم -ٗٔ

 .ٕٙٛم , ص ٕٗٓٓ عمان ,
 .ٕٓم, صٕٜٜٔالشرلااوي , أنور لزمد , علم النفس الدعرفي الدعاصر , مرجع سابق,   -٘ٔ
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في سرعة تحصيل الخبرة والمعرفة المعارف والخبرات المختلفة والتي تميزه عن غيره 
  المحصّل منها والاحتفاظ بها واستخدامها . ،والقدر

 .والتعلم  العلاقة بين الأساليب المعرفية والقدرات العقلية والضوابط المعرفية والاستراتيجيات المعرفية

 : العلاقة بين الأساليب المعرفية والقدرات العقلية: أولاً 
( بتُ الأساليء الدعرفية والقدرات العقلية م  خلبل  messickلؽيز مياين )

 .(ٔ: الجدول رلام ) الدقارنة الآتية في الجدول الآتي
 الأساليب المعرفية القدرات العقلية

تشتَ إلذ لزتوى الدعلومات وم ونات العمليات التي تتم أ ناء 
 ت وي  وتناول الدعلومات . 

 تشتَ إلذ طريقة التوصل إلذ الدعرفة .

تختص بمجال معتُ وبوظائف معينة مثل : القدرات العددية 
 والرياضية

رات  يعها بالإضافة إلذ المجال تظهر عبر لرالات القد
 الاجتماعي ودراسة الش سية .

 تقاس في ضوء ش ل أو كيفية الأداء السادر ع  الأفراد . تقاس بت ديد ماتوى أداء الأفراد. 
 تتميز بأنها  نائية الق ء .  تتميز بأنها سمات أحادية الق ء .

طر  له خسائص وصفات معينة إلذ طر  منالاض له تدتد م   يبدأ مدا ا م  نهاية صغرى إلذ نهاية عظم . 
(ٔٙ). 

  العلاقة بين الأساليب المعرفية والضوابط المعرفية ثانياً:  
تعد الضوابط الدعرفية بمثابة مي انيزمات منظمة تهد  إلذ التوفيق بتُ البتٌ الدعرفية  

س أمثال ) جاردنر, وكلبي  الداخلية ومت لباتها والعالد الخارجي ومثتَاته , وينظر بعض علماء النف
                                                 

مرجع سابق في التًبية , ية في  وث علم النفس العربية وت بيقاتهاالشرلااوي , أنور لزمد , الأساليء الدعرف - ٙٔ
 .   ٚم , ص ٜٜ٘ٔ,
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( إلذ الأساليء الدعرفية كضوابط معرفية لتمييز الفرد ع  غتَي م  الناس , ولؽيز )مياين( بتُ 
 الضوابط الدعرفية والأساليء الدعرفية م  خلبل الدقارنة الآتية في الجدول الآتي . 

 (ٕالجدول رلام )
 الأساليب المعرفية الضوابط المعرفية

  نائية الق ء . أحادية الق ء.
 توجه الالوك بش ل عام في  يع موالاف الحياة . توجه الالوك في لرال أو مولاف لزدد.

تتناول من   ماتعرض في الش سية بمجالاته العقلية  تدثل لرال مقارن ووظائف نوعية مت سسة في ذاتها.
 والاجتماعية والانفعالية الد تلفة الدتعددة.

 تنتشر عبر لرالات نفاية لستلفة لأنها أكثر اتااعاً.  قيق وظائف خاصة.تعد كمتغتَات تنظيمية لت

 درجة معتدلة م  التوجيه للنشاط ال ي لؽارسه الفرد.  درجة عالية م  التوجيه للنشاط ال ي لؽارسه الفرد .

تااعد الآخري  في التنبؤ بالوك الفرد وتعد   تااعد في توجيه النشاط الدعرفي في مولاف لزدد.
 .(ٚٔ)جهات داخلية ذاتية للفرد في  يع الدوالافكمو 

 : علاقة الأساليب المعرفية بالتعلم : ثالثاً 
تعتبر الأساليء الدعرفية أحد موجهات عملية التعلم كونها تفرض ش لًب وطريقة للتعامل 

د م  مع مثتَات البيئة وموالاف التعلم , كما أن التعلم يتأ ر بالتفاعل بتُ الأساليء الدعرفية وعد
 الدتغتَات مثل :

                                                 

 .ٜٕٓالعتوم , عدنان يوسف , علم النفس الدعرفي النظرية والت بيق, مرجع سابق , ص  ٚٔ-
 



  ILAعضى الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

01 

 

 

 

 تركيب مواد التعلم : -

ويشتَ إلذ الش ل الخارجي لدواد التعلم كهيئتها , وحجمها , والدفهوم الداخلي للفرد 
لذ ي الدواد كت ديد أسلوب معالجة وفهم مواد التعلم وإدراكها . فقد يقرر الفرد معالجة تلن الدواد 

 يتناولذا م  منظور لزدد وضيق . بدرجة عالية م  الخيارات والافتًاضات , أو لاد
 ( : (Mode of presentationأسلوب العرض  -

م  لؽيلون إلذ است دام  –مثلًب  –يتأ ر الأفراد بأسلوب عرض موالاف التعلم , فتجد 
خيالذم يفضلون أسلوب السور , بينما الأفراد ال ي  يعتمدون الأسلوب اللفظي يهتمون 

ب عرض الدوالاف التعليمية حاء السوت أو السورة أو  بال لمات والنسوص . ك لن فإن أسلو 
كلبلعا له ارتباط مباشر بالأسلوب الدعرفي للؤفراد , فأص اب الأسلوب الخيالر يفضلون السورة ) 

 البسري ( , بينما يفضل أص اب الأسلوب اللفظي الاستماع ) الامعي(.
 (: (Content Typeطبيعة المحتوى  -

العتوم  اء ) –الدولاف التعليمي . حيث تشتَ الدراسات يتأ ر التعلم ب بيعة لزتوى 
إلذ أن الأفراد يتعلمون بش ل أفضل عندما ت ون الدعلومات بأسلوب العرض  –( ٕٗٓٓ,

الدفضل لذم . كما أن ا﵀توى المجرد يناسء أص اب الديول اللغوية اللفظية , وا﵀توى الحاي 
 (ٛٔ)يناسء أص اب الخيال الواسع 

 

                                                 
م , ٕٗٓٓالعتوم , عدنان يوسف , علم النفس الدعرفي النظرية والت بيق , مرجع سابق  ,  -ٛٔ
 .ٜٕٔص 
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 : مميزة للأساليب المعرفيةالخصائص ال  
كما   –يتفق عدد م  الباحثتُ في لرال الأساليء الدعرفية عل  وجود خسائص  امة تديز ا 

( , وغتَلعا _  وم  تلن  ٕٚٓٓ( , ) العمري ,  ٕٓٔٓي كر ذلن كل م  : ) عبدالذادي , 
 الخسائص ما يأتي : 

 لشا أكثر لؽارسه الفرد ال ي رفيالدع النشاط بإطار أو بش ل الدعرفية الأساليء تتعلق    -ٔ
 الإدراك , : الد تلفة مثل الدعرفية الأساليء تشتَ ول لن النشاط ؛   ا بم توى ترتبط

 التي الدتغتَات العناصر , أو بتُ العلبلاات إدراك إلذ التعليم الدش لبت , حل التف تَ ,
 .الالوكي الدولاف في الفرد لذا يتعرض

 أنها م  في أنها تعتبر أي الش سية في الداتعرضة الأبعاد م  الدعرفية الأساليء تعتبر    -ٕ
 اختبار أن كما  .مفهومها الضيق في الدعرفة وسائل م  وليات الش سية , لزددات
 في خواصها وتحديد غتَ الدعرفية الجوانء لاياس في لايمة له ذاته حد في الدعرفية الأساليء
 .الالوك

 الأيام , مر الأفراد عل  سلوك في نابياً  أنها  ابتة  ي الدعرفية للؤساليء الثالثة الخاصية    -ٖ
 باهولة ليس الأساليء , ول     ي تتغتَ فقد للتغتَ , لاابلة غتَ أنها ذلن معتٌ وليس
 يتميز ال ي أن الش ص م  التأكيد م  بشيء نتنبأ أن لنا لؽ   ول لن بارعة ؛ ولا

 الدوالاف في في أدائه لوبالأس   ا سيمارس أنه أدائه , في معتُ معرفي بأسلوب
 الد تلفة الالوكية في الدوالاف الدعرفية للؤساليء النابي الثبات و  ا الدشابهة , الداتقبلية

 .البعيد الددى عل  والإرشاد النفاي التوجيه عمليات في كبتَة تنبؤيه فائدة لػقق
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 والتي الدعرفية يءتتميز بها الأسال التي القيمية الأح ام بخاصية تتسل الرابعة الخاصية    -ٗ
 التمييز في الألعية م  درجة كبتَة عل  الخاصية و  ي الق ء ,  نائية الأبعاد م  تعتبر
 دراسات في الدعرو  فم  . القدرات الأخرى وأبعاد وال كاء , الدعرفية الأساليء بتُ

 كان كلما القدرات م  لادرة أي في نسيء الفرد زاد كلما أنه العقلية القدرات وأ اث
 خاصة ظرو  ضوء في لشيزة لايمة له لا ء فإن كل الدعرفية , الأساليء أما .أفضل ذلن
 .لزددة أو

 كبتَة مااعدة لشا يااعد لفظية , وغتَ لفظية بوسائل الدعرفية الأساليء لاياس لؽ      -٘
 التي للؤفراد الثقافية اختلب  الداتويات ع  تنشأ التي الدش لبت م  كثتَ تجنء في

 الأبعاد م  لغعلها لشا اللغة , كبتَة عل  بدرجة تعتمد التي القياس اءاتإجر  تتأ ر بها
  .(ٜٔ)الق ء   نائية

 : الإدراكي المجال عن الاستقلال مقابل في الاعتماد سلوبالأ
 م  تفاصيل فيه وما الدوضوع أو الدولاف الفرد بها يدرك التي بال ريقة الأسلوب   ا يهتم

 ا﵀يط ع  المجال منفسل أو ماتقل كشيء المجال م  لجزء اكهإدر  عل  لادرته يتناول أنه أي ,
 عل  باعتمادي ال ي يتميز فالفرد , الت ليلي الإدراك عل  الفرد لادرة يتناول أنه بمعتٌ , ك ل
 في , مبهماً  المجال لأجزاء وي ون إدراكه , للمجال ال لي للتنظيم إدراكه لؼضع الإدراكي المجال

                                                 
 .ٔٔم , ص ٖٕٓٓ , مرجع سابق ,ٕ,ط علم النفس الدعرفي الدعاصر أنور, رلااوي,الش -ٜٔ
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 أو منفسلة صورة في المجال أجزاء المجال الإدراكي ع  باستقلبله ميزيت ال ي الفرد يدرك حتُ
 .(ٕٓ)الدنظمة له  الأرضية ع  ماتقلة

ولاد نشأت دراسة الأساليء الدعرفية وطرق تقدير ا في الدعمل . عندما بدأ وت   وزملبؤي 
دراكي ( دراسات معملية نتج عنها صياغة أسلوب معرفي  و : الاعتماد د الاستقلبل الإٜٗ٘ٔ)

( وذلن في لزاولة لفهم  ( Field Dependence / Independence ) ع  المجال
  .العلبلاة بتُ الإدراك , والدعرفة , ولظو الش سية

ولاد برز مفهوم الاعتماد د الاستقلبل الإدراكي م  خلبل  لبث موالاف معملية لاام بها 
 و ي كالآتي :وت   وزملبؤي , 

ف وص أن يعدل مؤشرا مرئيا داخل إطار كان ي لء م  الد:الموقف الأول  -ٔ
مضيء وكلبلعا د مائل ع  الوضع العمودي د ويظل الدف وص يعدل في وضعهما 

 ) حتى يبدوان بالنابة له عموديتُ. وم    ي التجربة ت ون اختبار الدؤشر والإطار
Rod & Frame test ) . 

لذ الوضع كان عل  الدف وص أن لػرك كرسيا لغلس عليه إالثاني :موقف ال -ٕ
العمودي د و و في وضع مائل د وال رسي موضددوع في حجرة مائلة ؛ ونتج ع  ذلن 

 .( Body Adjustment test )  الدولاف اختبدددار تعديل الجادددم
مولاف الأش ال الدتضمنة , و و اختبار غتَ لفظي عبارة ع   الموقف الثالث : -ٖ

تحديد حدود  ش ل بايط متضم  داخل ش ل معقد , وي لء م  الدف وص

                                                 
م , ص ٜٜٗٔ ,والب ث, مرجع سابق  النظرية بتُ الدعرفية الأساليء ,الفرماوي , حمدي -ٕٓ
ٛٗ. 
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الش ل البايط الدتضم  داخل الش ل الدعقد. ولاد وجد )وت  ( ارتباطا كبتَا بتُ 
مؤشرات الأداء عل    ي الاختبارات الثلب ة وتوصل منها إلذ مؤشر كمي لددى 
تأ تَ المجال ا﵀يط بالفرد د عل  إدراكه لأجزاء   ا المجال. وم  خلبل   ا العمل 

الامة الدشتًكة التي تديز الفروق الفردية في الأداء عل   توفرت للباحثتُ أدلة عل 
  ي الدهام الدتنوعة , ولاد أطلق عل    ا النوع م  الإدراك : الاعتماد عل  المجال 

 الإدراكي في مقابل الاستقلبل ع  المجال الإدراكي . 
است داما ويعتبر أسلوب " الاعتماد د الاستقلبل الإدراكي " م  أكثر الأساليء الدعرفية 

. حيث يعتمد عل  دراسة تأ تَ المجال  (ٕٔ)في الب وث والدراسات الدتسلة بالدش لبت التًبوية 
ا﵀يط بالأفراد عل  إدراكهم للؤشياء . فهم إما أن ي ونوا معتمدي  في إدراكهم عل  ما لػيط بهم 

يدركوا الشيء م  عناصر وتفاصيل فيُ لق عليهم معتمدي  عل  المجال في إدراكهم , وإما أن 
منفسلًب عما لػيط بهم م  عناصر وتفاصيل وضوضاء إدراكية فيُ لق عليهم ماتقلتُ ع  المجال 

 .(ٕٕ)في إدراكهم 
الدراسية  للموضوعات لستلفة ب رق ياتجيبون والدعتمدي  إضافة إلذ أن الداتقلتُ

 م  ماتوى متدن   ذات التعليمية الدادة ت ون فعندما , حالتها في الدوجود البناء لدرجة بالنابة
 الد لوب البناء عل  ت ويء لادرة أكثر الداتقلتُ , فتجد الأفراد ينظمها أن الدتعلم فعل  , البناء

                                                 
 .ٕٔٗم , ص ٖٕٓٓ ,مرجع سابق ,ٕعلم النفس الدعرفي الدعاصر ,ط أنور, الشرلااوي, -ٕٔ

22  - Reber, A. The penguin dictionary of psychology 
Hormonsworth : penguin Books. 2009,pg 247. 
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الداتقلتُ والدعتمدي  يتشابهون في لادرتهم  فإن مبنية الدادة ت ون وعندما , وتعلمها الدادة لتنظيم
 . (ٖٕ)عل  التعلم 

الاستقلبل ( ع  المجال الإدراكي يتميز به ي  –اد ولدا كان الأسلوب الدعرفي ) الاعتم 
الدميزات ع  بقية الأساليء الدعرفية الأخرى فقد رأى الباحث أن ي ون   ا الأسلوب الدعرفي 
أحد متغتَات الدراسة , لاسيما و و يرتبط ارتباطاً و يقاً بالمجال الإدراكي ا﵀يط بالفرد , وال ي 

رة في اكتااب مهارة القراءة الجهرية لدى متعلمي اللغة العربية بدوري يعد م  أ م العوامل الدؤ 
 الناطقتُ بغتَ ا والتي تدثل الدتغتَ التابع للدراسة .

 المستقلين ( عن المجال الإدراكي  –خصائص )المعتمدين 

 خصائص المعتمدين على المجال الإدراكي : - أ
 الاعتماد عل  الإدراك الحاي للمجال ا﵀يط به . -ٔ
 في است راج واست دام الإشارة غتَ البارزة . لغد صعوبة -ٕ
 لغد صعوبة في تفاتَ الدعلومات الغامضة . -ٖ
 لغد صعوبة في تنظيم الدعلومات الجديدة , وإلاامة السلة بينها وبتُ الدعرفة الاابقة. -ٗ
 لغد صعوبة في استًجاع الدعلومات م  ال اكرة طويلة الددى . -٘
 يتأ ر باهولة بآراء الآخري  . -ٙ
 ار مفروض خارجياً . يلتزم بإط -ٚ
 إلذ مااعدة في معالجة وتنظيم الدعلومات . –غالباً  –لػتاج  -ٛ

 خصائص المستقلين عن المجال الإدراكي : - ب
                                                 

 . ٕٔٔم , ص ٕ٘ٓٓعمّان,  ,, دار الف رٖ,ط عبدالرحم , علم النفس التًبوي عدس, -ٖٕ



  ILAعضى الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

22 

 

 

 

 يدرك ال ائنات منفسلة ع  المجال الإدراكي ا﵀يط .     -ٔ
 يات يع تحديد البنود ذات السلة م  البنود غتَ الدتسلة بالمجال الإدراكي ا﵀يط .     -ٕ
  يع إلغاد بنية معلوماتية لد ت   موجودة في الدعلومات الدع اة .يات     -ٖ
 يات يع إعادة تنظيم الدعلومات لتوفتَ سياق لدعرفة سابقة .     -ٗ
 لؽيل إلذ أن ي ون أكثر كفاءة في استًداد العناصر م  ال اكرة .     -٘
 لؽيل إلذ إعادة صياغة الدعلومات بسيغة لستلفة .     -ٙ
تنظيم الدعلومات ب ريقة أفضل م  الدعتمد عل  المجال الإدراكي لؽيل إلذ الب ث و      -ٚ

 ا﵀يط.
 .لؽلن لادرةً عل  ت وير وتنظيم  نفاه أكثر م  الدعتمد عل  المجال الإدراكي ا﵀يط    -ٛ
 وإعادة الدولاف تحليل عل  لادرته خلبل م  , الدش لبت حل في أكبر فاعلية لؽلن -ٜ

 .(ٕٗ) وتنظيمه بنائه

 مهارة القراءة :  
تدثل القراءة الف  الثالث م  فنون اللغة العربية ومهاراتها , وفي اللغة يقال : )لارأ( ال تاب 
)لاراءةً( : تتبع كلماته سواء ن ق بها أم لد ين ق , و)لارأ( الآية م  القرآن : ن ق بألفاظها ع  

  (ٕ٘)ظهر أو حفظ فهو )لاارئ( والجمع )لاراء( 
 مفهومتُ للقراءة : ددد  وأما في اص لبح علماء اللغة فإن  ناك

                                                 

02
شعلة, الجميل لزمد عبدالاميع, العلبلاة بتُ الأسلوب الدعرفي ) الاعتماد/الاستقلبل ( ع   - 

في اتخاذ القرار لدى شرلػتتُ م  طلبب جامعة أم القرى , لرلة كلية المجال الإدراكي والدهارة 
 .ٚٛٔم , ص  ٕٓٔٓ( ,جامعة عتُ شمس , مسر , ٗ(, ج)ٖٗالتًبية , ع)

 .ٜٗٗلرمع اللغة العربية , الدعجم الوجيز , مادة )لارأ( , مرجع سابق ,ص  -ٕ٘
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 الدفهوم التقليدي للقراءة .  -

 الدفهوم الحديث للقراءة .  -

 المفهوم التقليدي للقراءة :  - أ

كانت القراءة لادلؽاً ت لق عل  عملية التعر  عل  الحرو  وتدييز ا والن ق بها بغض النظر ع  
"لزسوراً في دائرة ضيقة , , وذلن يعتٍ أن مفهوم القراءة كان  (ٕٙ)فهم القارئ للمقروء أم لا ؟ 

حدود ا الإدراك البسري للرموز الد توبة ,  وتعرفها والن ق بها , وكان القارئ الجيد  و سليم 
                                                 .(ٕٚ)الأداء " 

ل  لااعدة : وفي ظل   ا الدفهوم الضيق للقراءة , لصد أن تعليم القراءة تتم بسورة آلية تعتمد ع   
 اجلس ( دون تفاعل القارئ مع الدقروء. –الارأ  –)لام 
 المفهوم الحديث للقراءة :  -ب

بت ور الف ر التًبوي أخ ت التًبية الدعاصرة تنظر إلذ القراءة باعتبار ا عملية عقلية 
الأف ار وظيفية مثمرة في حياة الفرد والجماعة , تهد  إلذ تر ة الرموز الد توبة إلذ مدلولاتها م  

والدعالش لدى القارئ , ثم ت ور أسلوب   ا الدفهوم للقراءة , بأن أضيف إليه عنسر آخر و و 
تفاعل القارئ مع العبارات الدقروءة تفاعلًب لغعله ينقد ما يقرأ ولػ م عليه , فتَض  أو يا ط أو 

                                                 
تعليم القراءة , كلية  أحمد عبدي و ال مس ف  , الاتجا ات الحديثة في ,العياوي ,عوض -ٕٙ

 .  ٚ, ص ٕ دد , ج ٗٔٗٔالتًبية ب فر الشيخ , جامعة طن ا ,
 .ٚ٘إبرا يم , الدوجه الفتٍ لددرسي اللغة العربية , مرجع سابق , ص  ,عبد العليم -ٕٚ
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روء في مواجهة يعجء أو لػزن و   ا , وأختَاً توسع مفهوم القراءة فشمل است دام القارئ للمق
 .  (ٕٛ)مش لبته والانتفاع به في موالاف حياته الد تلفة

وفي ضوء الدعالش الحديثة للقراءة يع ي بعض الدت سستُ في اللغة العربية مفهوماً عاماً وشاملًب 
للقراءة باعتبار ا : " عملية عقلية تعتمد عل  بعض الدهارات الحركية التي تد   القارئ م  التعر  

ز الد توبة والن ق بها , وتتضم  نشاطاً عقلياً يتمثل في التمييز بتُ   ي الرموز وتفاتَ ا عل  الرمو 
ورب ها بالخبرة الش سية وفهمها , والتفاعل مع الدقروء وت ولاه ونقدي , ونقله إلذ الداتمعتُ جهراً 

 .  (ٜٕ)إذا لزم الأمر " 
ن عملية القراءة ألارب إلذ العملية ويشتَ) آر ر جيتس( إلذ الدفهوم الحديث للقراءة , فيؤكد أ

الف رية منها إلذ لررد تحسيل الأف ار , و ي ليات مهارة آلية باي ة كما أنها ليات أداة 
مدرسية لزدودة وليات لررد عملية عميقة م  التف تَ , ول نها تنظيم مركء م  العمليات 

ش لبت  ولا تقتسر عل  لررد  العقلية العليا تتضم  كل ألظاط التف تَ والح م والت يل وحل الد
 كونها نشاطا عقليا معرفيا ول نها تتضم  استجابات وجدانية أيضا . 

                                                 
و ال مس ف , دراسات في مفهوم القراءة )مفهومية ,أحمد عبدي  ,العياوي ,عوض -ٕٛ

, ٔ د , ج ٗٔٗٔرآنية ( كلية التًبية ب فر الشيخ , جامعة طن ا , ومدخلية ومقرئية ومهارية ولا
 .ٛٚص 
 . ٛ٘ -ٗ٘إبرا يم , الدوجه الفتٍ لددرسي اللغة العربية , مرجع سابق , ص ,عبدالعليم -ٜٕ
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العقلي، و طبيعة القراءة وعلاقتها بجوانب السلوك اللغوي للقارئ )البصري، 
 :الوجداني(و الصوتي، و 

الد توبة  إن القراءة ليات عملية آلية مي اني ية  تة , تقتسر عل  عملية التعر  عل  الرموز
ون قها , بل  ي عملية تدا ل  يع العمليات العقلية التي يات دمها ال الء في حل الداائل 

 . (ٖٓ)الرياضية م  ت كر وفهم وربط وتحليل واستنتاج 
و ي أيضاً تت لء التفاعل مع الدقروء , فلب يقرأ القارئ بعينه فقط , وإلظا يقرأ ب ل أحاسياه 

 .  (ٖٔ)نفعالاته وإدراكه وشعوري وعواطفه وا
ويسف بعض الباحثتُ طبيعة القراءة بمفهومها الحديث بأنها : " عملية معقدة تتضم  
الاستجابات الفايولوجية لدا  و م توب , والدهارات العقلية التي تاهم في تفاتَ الرموز الد توبة 

وك لػل الدش لة " وإلحاق الدعتٌ بها وفهمها , والتفاعل معها وت ولاها ونقد ا , وتر تها إلذ سل
(ٖٕ)  . 

وفي ضوء ما تقدم ذكري حول مفهوم القراءة وطبيعتها , يتضح أن عملية القراءة تتضم  أربعة 
 جوانء م  الالوك اللغوي للقارئ : 

 الجانء العقلي .  -ٕالجانء البسري .                         -ٔ
                                                 

 لزمود رشدي وآخرون , طرق تدريس اللغة العربية والتًبية الدينية في ضوء الاتجا ات ,خاطر -ٖٓ
 .ٜٛم , ص ٜٔٛٔ,  مرجع سابقالحديثة , 

حاتٍ عبدالذادي , الاتجا ات الحديثة لتدريس اللغة العربية , مرجع سابق, ص  ,عسر -ٖٔ
ٕٔٛ. 

نظتَية و ال , تعليم اللغة العربية بتُ الفروع والفنون رؤية ت أحمد عبدي ,العياوي عوض, -ٕٖ
  .ٚٙٔ د, ص ٗٔٗٔ, مرجع سابقوت بيقية وتجريدية , 
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  . الجانء السوتي -ٗالجانء الوجدالش .                         -ٕ

 و  ي الجوانء لؽ   توضي ها عل  الن و الآتي : 
 الجانب البصري  -1

يتعلق   ا الجانء بعملية الرؤية وإبسار العتُ للرموز الد توبة , وتتم   ي العملية بأن ينف  
الضوء م  الحدلاة إلذ العدسة التي تدركز أشعة الضوء لإسقاط صور   ي الرموز الد توبة عل  

ي عل  ملبيتُ الخلبيا العسبية , والتي تقوم بت ويل الاحااسات الضوئية إلذ الشب ية , التي تحتو 
إشارات كهربائية لػملها العسء البسري إلذ الدخ , وتت ون صور الرموز الد توبة مقلوبة , ل نها 

 . (ٖٖ)تعدل تلقائياً في الدخ , وبواس ة الدخ يتم الشعور برؤية   ي الرموز الد توبة
ة آلة البسر في عملية القراءة , ودور ا في رؤية الرموز الد توبة , ويضا  لشا سبق تتضح ألعي

إلذ ذلن أن نعمة البسر تعد م  الأدوات الأساسية في عملية التعلم , والتي يتم م  خلبلذا 
استقبال الدعلومات والدعار  والحقائق , سواءً أكانت م توبة أم مسورة , ل لن فإن نعمة البسر 

م التي س ر ا ا﵁ للئناان تات ق ش ر الدنعم عز وجل , ويعضد ذلن لاول وغتَ ا م  النع
مْعَ وَالْْبَْصَبرَ وَالْْفَْ ﴿ : البستَ العليم هبَتكُِمْ لََ تعَْلمَُىنَ شَيْئبً وَجَعَلَ لكَُمُ السه ُ أخَْرَجَكُمْ مِهْ بطُىُنِ أمُه ئدَِةَ  وَاللَّه

 [87]النحل:  ﴾تَشُْ رُونَ لعََلهكُمْ 

 

 

 

 

                                                 

مراجعة أحمد , الدوسوعة العلمية الديارة )الضوء والبسر والسوت(, نقولا شا تُ وآخرون  ٖٖ-
 . ٙٔص  م, ٜٗٛٔبتَوت , ,,م تبة لبنان الخ يء
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 الجانب العقلي    -2
في   ا الجانء يقوم مركز ال لمات الدرئية في الدخ بعدة عمليات عقلية تااعد القارئ عل  

.  وتتمثل   ي العمليات في : تحديد الأف ار الرئياة , وفهم تنظيم (ٖٗ)فهم الدقروء ومعالجته 
الدعالش , والقدرة عل   ال لبم الد توب , وت كر الدقروء وتل يسه , ولاراءة ما بتُ الا ور, وتولاع

الاستنتاج , وتعر  ال لمات غتَ الدعروفة , والح م عل  الدقروء , واستنتاج وجهة نظر ال اتء 
 .   (ٖ٘)ونقدي , والدوازنة بتُ الدوضوعات الدقروءة 

يتضح لشا سبق ألعية الجانء العقلي في عملية القراءة وما لػدث م  عمليات عقلية معرفية 
ولدا كان الأسلوب الدعرفي ال ي يتميز به الفرد ع  غتَي عند معالجته للعمليات أ ناء القراءة ,

 .القارئ أ ناء القراءة العقلية الدعرفية التي لؽر بها
 الجانب الوجداني .   -3

يعبر   ا الجانء ع  ا تمام القارئ وتفاعله مع عبارات النص الدقروء ب ل حواسه وعواطفه 
ؤدي إلذ توظيف الدقروء في حياته واست دامه في حل مش لبته , ومشاعري , ذلن التفاعل ال ي ي

يتم ذلن بعد تقولص النص ومعرفة مواط  القوة والقسور فيه , ولحسول الفائدة الدرجوة م  القراءة 
 , لابد للقارئ م  التفاعل الوجدالش عند لاراءة  يع النسوص , سواءً أكانت علمية أم أدبية . 

 الجانب الصوتي .  -4

                                                 
دار الدعار  , القا رة عبدالمجيد عبد العزيز , اللغة العربية أصولذا النفاية وطرق تدرياها ,  -ٖٗ
 .ٕٙ, ص  مٜٗٛٔ,

العربية بتُ الفروع والفنون , مرجع سابق ,  أحمد عبدي عوض و ال العياوي , تعليم اللغة -ٖ٘
 . ٕٛٙص 
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  ا الجانء ع  القراءة الجهرية , التي يتم فيها تحويل القارئ الرموز ال تابية إلذ رموز  يعبر
. أما القراءة السامتة  (ٖٙ)صوتية , بواس ة است دام أعضاء الن ق , مع حا  الأداء والتعبتَ 

 .   (ٖٚ)فتتم دون إصدار صوت أو تحرين الشفاي م  القارئ 
اءة وعلبلاتها بجوانء الالوك اللغوي للقارئ , لصمل وفي ظل ما سبق ذكري ع  طبيعة القر 

القول : بأن استفادة القارئ م  النسوص الدقروءة , تعتمد عل  مدى سلبمة حاسة البسر لديه , 
ولادرته عل  رؤية الرموز الد توبة , وتعتمد أيضاً عل  مهاراته العقلية في التعر  عل  الدقروء وفهمه 

للجانء الوجدالش الأ ر ال بتَ في تفاعل القارئ مع الدقروء إلغابياً أو وتفاتَي وتقولؽه , ك لن فإن 
سلبياً , وم  ثم توظيفه في موالاف حياته , وفي حل مش لبته , ويضا  إلذ ذلن أن الجانء 
السوتي يعبر ع  القراءة الجهرية دون القراءة السامتة , وبالتالر تعتمد فعالية   ا الجانء عل  

 لدى القارئ وخلوي م  العيوب السوتية .  سلبمة أعضاء الن ق
 القراءة الجهرية : 

تعد القراءة الجهرية أحد أنواع القراءة الدندرجة تحت طبيعة أداء القارئ , فالقراءة الجهرية   
 ي لاراءة للآخري  وليات لاراءة للنفس , ولاد سميت بالقراءة الجهرية ؛ لأن القارئ لغهر 

النص في أ ناء القراءة , و ي ش ل خاص م  أش ال الاتسال  بالرموز اللغوية الد توبة في
اللغوي يعبر فيه القارئ شفويا ع  الدعالش والأف ار والأحاسيس في النص الد توب وينقلها إلذ 

                                                 
 .ٖٚٔلزمد صالح , الدهارات اللغوية , مرجع سابق , ص  ,الش ي -ٖٙ
أحمد عبدي و ال مس ف , دراسات في مفهوم القراءة )مفهومية  ,العياوي ,عوض -ٖٚ

 .ٗٛ, ص ٔومدخلية ومقروئية ومهارية ولارآنية ( , مرجع سابق , ج
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ماتمعيه ومهارات القراءة الجهرية  ي الدهارات الرئياة للقراءة م  تعر  الرموز اللغوية 
 .  (ٖٛ)لعملية القراءة ( ,وفهم الرموز اللغوية الد توبة  ون قها )مهارات الجانء الدي اني ي

( بأنها : التقاط الرموز الد بوعة بالعتُ , وتر ة الدخ لذا ٜٜٛٔولاد عرفها )لزمد فضل ا﵁ , 
 . (ٜٖ), ثم الجهر بها باست دام أعضاء الن ق است داما سليما 

التي تتم فيها تر ة الرموز ( بأنها : تلن العملية ٕٔٓٓكما عرفها ) عبدالفتاح البجة ,
 .(ٓٗ)ال تابية إلذ ألفاظ من ولاة وأصوات ماموعة , متباينة الدلالة حاء ما تحمل م  معتٌ

التعريف الاجرائي ال ي اعتمدي الباحث بأن القراءة الجهرية عملية " التقاط الرموز 
رد والدعتٌ الد تزن له الد بوعة وتوصيلها عبر العتُ إلذ الدخ وفهمها , بالجمع بتُ الرمز كش ل لر

في الدخ , ثم الجهر بها م  خلبل إضافة الأصوات واست دام أعضاء الن ق است داماً ص ي اً " 
(ٗٔ)    . 

في ضوء   ا الدعتٌ لصد أن ال تاب الواحد يقرؤي لرموعة كبتَة م  الناس واستفادة كل 
,وأسلوب القارئ في معالجته لاارئ م  لزتويات   ا ال تاب , تتولاف عل  ماتوى لادراته العقلية 

                                                 
لزمود كامل, ووحيد الايد : تعليم اللغة العربية في التعليم العام "مداخله  ,ظحاف ,النالاة -ٖٛ

 . ٜٕٕم , ص ٕٕٓٓوفنياته " , القا رة , كلية التًبية , جامعة عتُ شمس , 
لزمد رجء: الاتجا ات التًبوية الدعاصرة في تدريس اللغة العربية , عالد ال تء,  ,فضل ا﵁ -ٜٖ

 .ٚٙم , ص ٜٜٛٔالقا رة , 
عبد الفتاح , أساليء تدريس مهارات اللغة العربية وآدابها , العتُ , دار ال تاب  ,البجة -ٓٗ

 . ٜٙم , ص ٕٔٓٓالجامعي , 
 ٚٛٔم , ص ٕ٘ٓٓنبيل وآخرون, مهارات في اللغة والتف تَ, مرجع سابق ,  ,عبدالذادي -ٔٗ
   . 
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للمعلومات , وحل الدش لبت , والإدراك , والفهم , والت كر و و ما يعر  بالفروق الفردية 
وال ي لػدد   ي الفروق  و الأسلوب الدعرفي ال ي يتميز به الفرد ع  الآخر عند معالجته 

عرفي واكتااب للمعلومات فل لن أسع  في   ا الب ث لل شف ع  العلبلاة بتُ الأسلوب الد
 مهارة القراءة الجهرية .

 أىمية القراءة الجهرية : 

للقراءة الجهرية مولاع مهم وحيوي في أي برنامج م  برامج تعليم اللغة العربية ؛نظرا لدا لذا م  
ألعية في حياة الإناان بسفة عامة وحياة الدتعلمتُ عل  وجه الخسوص , وذلن لدا ي تنفها م  

ة ونفاية واجتماعية , جعلت التًبويتُ يؤكدون عل  ضرورة العناية بها في مراحل مزايا وفوائد تربوي
التعليم الد تلفة وخاصة في تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها , وتتمثل ألعية القراءة الجهرية فيما 

   يلي :
  من الناحية التربوية : -ٔ
 داء السوتي الدعبر, والتدريء عل  تعد القراءة الجهرية أفضل الوسائل لإجادة الن ق , الأ

الان لبق في التعبتَ ع  الدعالش والأف ار , وتثبيت الإدراك البسري لل لمات وتعرفها 
 وخاصة في الدراحل الأولذ , وتدثيل الدعتٌ , وإتقان الأداء . 

   , ُأيضاً تعد القراءة الجهرية ختَ وسيلة لتش يص عيوب الن ق والإلقاء عند الدتعلمت
ر  مقدار فهمهم للقواعد الن وية والإملبئية م  خلبل تعر  الأخ اء التي كما تع

 يقعوا فيها , فيتاتٌ للمعلمتُ التوجيه والعلبج . 
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  ,تؤدي القراءة الجهرية إلذ ت وي  الإحااس اللغوي والعادات اللغوية الاليمة وته يبها
لمتُ عل  إدراك الدعالش وتحبء الدتعلم في الأساليء اللغوية الرالاية , كما تااعد الدتع
 والجمال والت وق الفتٍ لدا يقرأون م  لارآن وحديث وشعر ونثر .

 من الناحية النفسية :   -2
  تعد القراءة الجهرية لرالًا مناسباً لت  ي حواجز الخجل والخو  والتًدد تلن التي تقف

 عقبة أمام الفرد في ماتقبل حياته . 
  الثقة في النفس , وتتيح الفرصة لإ بات ذاته تدنح الفرد ش نة لاوية م  الشجاعة , و

 وإعلبن وجودي , والقدرة عل  مواجهة الآخري  . 
  تضفي القراءة الجهرية الدتعة عل  الدتعلمتُ , م  خلبل است دام حاستي الامع والبسر

, فعندما ياتمع الدتعلم إلذ صوته ي رب له وياتًيح , وبخاصة عندما يدرك لصاحه فيها 
  يلمس أن الآخري  ياتمعون إلذ صوته , فيثنون عليه ., أو حينما 

 من الناحية الاجتماعية :  -3
  إن القارئ في القراءة الجهرية يتدرب عل  مواجهة الجمهور والتفاعل معه , و و ب لن

ي تاء عدة صفات مفيدة منها , احتًام مشاعر الآخري  , أخ  الرأي منهم, التفاعل 
كله لابد أن يعر  جيداً كيف يواجه الجمهور , وكيف معهم , ول ي يفعل القارئ ذلن  

 ي اء تأييدي , وكيف يقنعه بسوته و جته . 
   ي تدريء للتواجد في المجتمع , ومشاركة الآخري  حواراتهم وأحاديثهم , علبوة عل 

مواجهة الدوالاف التي تدفع الفرد لأن يبدئ رأيه , أو يع ي تقريراً , أو ينالاش لاضية أو 
 ماألة . 
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  تشعر القراءة الجهرية الفرد بالدائولية الاجتماعية , فتوفر له الدوالاف التي يتعود م  خلبلذا
 التعامل مع  ا تَ عليه أن يوصل لزتوى ما إليهم . 

  إن القراءة الجهرية تعد الدتعلمتُ لدوالاف وظيفية في الحياة كالدوالاف الخ ابية ,ومواجهة
 . (ٕٗ)والدعوة إلذ الإسلبم الجما تَ , والحديث إلذ الجماعة , 

 معايير القراءة الجهرية : 

تعلم القراءة عمل معرفي معقد , يت لء ماتوى عالياً م  القدرات والدهارات ,وم  
الدالمات التي اتفق عليها كثتَ م  الد تستُ في لرال تدريس اللغات , وأكدتها كثتَ م  

وية بسفة عامة ومهارة القراءة بسفة خاصة الدراسات الاابقة , أن إتقان ال الء للمهارات اللغ
يعد الركيزة الأولذ التي يبتٍ عليها تعليمه , وم  ثم لصاحه في مواصلة تعليمه , ومواجهة الحياة 

 . (ٖٗ)بمت لباتها الدتعددة 

                                                 

 بتسر  انظر كلًب م  :      ٕٗ-
تًبوية الدعاصرة في تدريس اللغة العربية , مرجع لزمد رجء: الاتجا ات ال ,فضل ا﵁ -

 . ٚٚم , صٜٜٛٔسابق , 
عبد الفتاح , أساليء تدريس مهارات اللغة العربية وآدابها , مرجع سابق ,  ,البجة -

 .ٜٛم , ص ٕٔٓٓ
رشدي أحمد, ولزمد علبء, تعليم القراءة والأدب "استًاتيجية لستلفة  ,الشعيبي ,طعيمة -

 .ٜٕٚم, ص ٕٙٓٓالف ر العربي: القا رة,  لجمهور متنوع " , دار
علي أحمد , تدريس فنون اللغة العربية "النظرية والت بيق " , دار الداتَة للنشر  ,مدكور -ٖٗ

 .ٖٗٔم , ٜٕٓٓ, دن عمان , الأر ,والتوزيع 
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فقد تناول عدد م  الد تستُ في تعليم اللغة العربية مهارات القراءة الجهرية وسيتناول الباحث 
 مهارات القراءة الجهرية :  فيما يلي أ م

 م ( مهارات القراءة الجهرية فيما يلي : ٜٗٛٔحدد ) لزمود ظافر , يوسف الحمادي ,
إخراج الحرو  م  لسارجها , والن ق بها في كلماتها ن قاً ص ي اً يتام بالوضوح,  -ٔ

والضبط ال ي ينال فيه كل حر  صوته ال امل دون انتقاص لسوته , أو زيادة عليه, 
 خ ف حركته أو مد ا بلب مبرر . ودون

القراءة في وحدات ف رية , تشمل كل وحدة لرموعة م  ال لمات تقرأ متسلة دون  -ٕ
 تعثر أو مد لأواخر ال لمات غتَ الدمدودة . 

 الضبط اللغوي ال ي تسح به بنية ال لمات .  -ٖ
 الضبط الن وي ال ي تالم به القراءة م  الل   .  -ٗ
 عند ا الف رة ولػا  الولاو  عليها . الولاف في الدواط  التي يتم  -٘
 . (ٗٗ)تدثيل الدعالش في غتَ ت لف  -ٙ
  , يلي:  ( مهارات القراءة الجهرية فيماٜٜٗٔكما حدد )سيد الاايح حمدان 

 مراعاة لاواعد الإعراب .  -ٔ
 إخراج الحرو  م  لسارجها .  -ٕ
 الدلاة في الولاف .  -ٖ
 سلبمة الضبط الداخلي لبنية ال لمة .  -ٗ

                                                 
لزمود اسماعيل , يوسف , التدريس في اللغة العربية , دار الدريخ للنشر :  ,الحمادي ,ظافر -ٗٗ

 . ٜٖم , ٜٗٛٔ, الرياض
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 بما ي تء ولا ين ق .  مراعاة عدم الن ق -٘
 تدثيل الدعتٌ .  -ٙ
 .   (٘ٗ)ال لبلاة اللفظية  -ٚ

  , م (  مهارات القراءة الجهرية فيما يلي : ٕٓٓٓولػدد )طعيمة 
 ن ق الأصوات ن قاً ص ي اً .  -ٔ
 التمييز بتُ الأصوات الدتشابهة تدييزاً واض اً . -ٕ
 التمييز بتُ الحركات القستَة وال ويلة .  -ٖ
 ن قاً ص ي اً مثل )ب , ت , ث ,.... إلخ ( .  ن ق الأصوات المجاورة -ٗ
 تأدية أنواع النبر والتنغيم ب ريقة مقبولة .  -٘
 ت يف لاراءة النص بما يتفق والظرو  ا﵀ي ة به .  -ٙ
 رفع السوت وخفضه بدرجات معبرة . -ٚ
 .  (ٙٗ)الولاو  الجيد عند الدواط  التي تاتلزم ذلن  -ٛ

فإنه لؽ   القول بأن الدقسود بمهارات رية الاابق لدهارات القراءة الجهوم  خلبل العرض 
القراءة الجهرية : ن ق لغوي يعبر ع  مادة م توبة بسوت ماموع ,  يث يتم   ا الن ق في 

                                                 
سيد الاايح , أ ر برنامج مقتًح في أح ام التجويد عل  تنمية مهارات القراءة  ,حمدان -٘ٗ

الجهرية عند طلبب الفرلاة النهائية شعبة اللغة العربية ب لية التًبية , لرلة العلوم التًبوية , كلية 
 . ٖٗم , ص ٜٜٗٔالتًبية بقنا , جامعة جنوب الوادي , العدد الاابع , 

طعيمة , رشدي أحمد , ومناع , لزمد الايد , تدريس العربية في التعليم العام نظريات  -ٙٗ
 .ٖٗٔم , صٕٓٓٓوتجارب , دار الف ر العربي: القا رة, 
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سرعة ودلاة دون ح   أو إبدال أو إضافة أو ت رار لحر  أو ل لمة أو لجملة ,  يث يتم 
ي في ن ق الدفردات والجمل , إخراج الحرو  م  لسارجها, والالتزام بالضبط السرفي والن و 

 والقراءة الدعبرة ع  الدعتٌ , وينوع في طبقات صوته وفقاً لدا يقتضه الدولاف .  

:منهج البحث  
يعد الددنهج الوصدفي  دو الدناسدء لاسدت دامه في إجدراءات الب دث الحدالر لأنده لؽدد الباحدث 

ي البياندات, كد لن فدإن  ببيانات ومعلومات تاهم في وصف ما  دو كدائ , كمدا يتضدم  تفادتَاً لذد 
الب ددث الوصددفي لابددد أن ي ددون ميدددانيا, ياددتند في  ددع معلوماتدده إلذ الديدددان مدد  خددلبل أسدداليء 

  .(ٚٗ)وأدوات متعددة مثل :الاختبارات ,والدقابلبت, والدلبحظة

: يت ددون لرتمددع الب ددث مدد  طددلبب الداددتوى الرابددع بمعهددد تعلدديم اللغددة العربيددة لغددتَ مجتمععع البحععث
 تُ بها في الجامعة الإسلبمية بالددينة الدنورة الناطق

 عينة البحث: تكونت عينة البحث من عينة استطلاعية وعينة فعلية كالتالي :
 العينة الاستطلاعية : 

اشتملت عينة الب ث عل  حاء أ دا  الباحث التي تفضي بالتعر  عل   بعد  
دراكي في اكتااب مهارة القراءة الجهرية الأسلوب الدعرفي )الاعتماد/ الاستقلبل (عل  المجال الإ

لدى طلبب معهد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها في الجامعة الإسلبمية بالددينة الدنورة, عل  
م  طلبب الداتوى الرابع م  معهد تعليم اللغة ( طالباً 22)اختيار عينة عشوائية تتألف م  

ق م  صدق و بات أدوات الب ث , ولاد اختار الباحث العربية في الجامعة الإسلبمية وذلن للت ق
                                                 

م, ص ٜٜٗٔ, عددالد ال تددء, القددا رة, «الب ددث التًبددوي وكيددف نفهمدده»مرسددي, لزمددد منددتَ,  -ٔ
ٕٛٓ. 
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  ي العينة الباي ة , والتي يتم اختيار أفراد ا ب ريقة عشوائية بعيدة ع  أ ر العوامل الش سية 
 التي لاد تعمل عل  تفضيل بعض الأفراد ع  غتَ م 

 العينة الفعلية : 
لداتوى الرابع م  لاام الباحث بت بيق أدوات الب ث عل  عينة عشوائية م  طلبب ا 

 ( طالب. 122بلغ عددىم) معهد تعليم اللغة العربية في الجامعة الإسلبمية 

  المطلب الثالث: أدوات البحث

 مقياس الأسلوب المعرفي ) الاعتماد الاستقلال ( على المجال الإدراكي :أولًا: 
 G.E.F.T( Group Embeddedاختبار الأش ال الدتضمنة السورة الجمعية )

Figures Test   ,إعداد  .ب.أولتمان, أ. راس   ,ه. ويت  , تعريء وإعداد الشرلااوي
 Embedded(و و أحد اختبارات  لب ة  و و اختبار  عي ٜٚٚٔالشيخ  , عام )

Figures Tests  تت ون منها ب ارية اختبارات الأش ال الدتضمنة تم إعدادي ليسلح ت بيقه
د  ام م  الأبعاد الدعرفية, أو ما يعر  بالأساليء الدعرفية عل  الراشدي  وعل  الأطفال, لقياس بع

و و بعد الاعتماد/ الاستقلبل ع  المجال الإدراكي. ويبدأ الاختبار ببعض التعليمات  والأمثلة التي 
 توضح طريقة الإجابة. ويت ون م   لب ة ألااام و ي كما يلي : 

م  سبعة أش ال, ويع   الدتعلم  خاص بالتدريء, ولا تحاء درجته, ويت ون القسم الأول:
ويت ون م  تاعة أش ال متدرجة في السعوبة, وزمنه  القسم الثاني :دلايقتتُ للئجابة عنه . 

 خمس دلاائق.
 ويت ون م  تاعة أش ال متدرجة في السعوبة, وزمنه خمس دلاائق أيضاً.  القسم الثالث: 



  ILAعضى الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

21 

 

 

 

ركء أو معقد ويتضم  وكل فقرة م  الفقرات في الألااام الثلب ة عبارة ع  ش ل م
داخله ش لًب باي اً , وي لء م  الدف وص اكتشافه وتعيتُ حدودي , وروعي في تنظيم الاختبار 
ألا يات يع الدف وص رؤية الش ل البايط بالإضافة إلذ الش ل الدركء أو الدعقد ال ي يتضمنه 

الأش ال التي ي لء  في آن واحد ل ل لاام م  ألااام الاختبار الثلب ة , وتجدر الإشارة إلذ أن
م  ال الء تحديد ا موجودة بالسف ة الأختَة  يث لا يتاح للمف وص رؤية الش لتُ البايط 

 ( يوضح اختبار الأش ال الدتضمنة .ٔوالدعقد في الولات نفاه . والدل ق رلام )
تعد إجابة الدف وص ع  كل فقرة ص ي ة إذا است اع أن يوضح  يع  تصحيح الاختبار:

ل البايط الد لوب فيع   درجة واحدة, وتجمع درجات الدف وص ع  القامتُ حدود الش 
الثالش والثالث, ولغء ملبحظة أن القام الأول لسسص للتدريء. وب لن ت ون الدرجة النهائية 

( درجة, ولاد اعتمد الباحث درجة معينة لت ون دليلًب لانتماء ال الء الذ أي ٛٔللبختبار )
وكلما زادت درجة ال الء في الاختبار كان ذلن دليلًب عل  زيادة  (درجاتٜالمجموعتتُ و ي )

( درجات كان ٜميله إلذ أسلوب الاستقلبل وكلما الطفضت درجة ال الء في الاختبار ع  )
 ذلن دليلًب لديله إلذ أسلوب الاعتماد . 

 ثبات الاختبار : 
باً م  طلبب معهد (طال ٕٓوفي الب ث الحالر تم تقنتُ الدقياس عل  عينة م ونة م ) 

تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها , وبلغت لايمة معامل  بات ألفا ل رو نباخ  للبختبار ال لي ) 
(,ومعامل الثبات ب ريقة ٖٜٙ.ٓ( , )كما بلغت لايمة معامل  بات سبتَمان براون)  ٔ٘ٚ.ٓ

ات ألفا ل ل مفردة ( لايم معامل  ب٘( ويوضح جدول )9ٜٕٙٓالتجزئة النسفية بمعادلة جتمان )
 م  مفردات اختبار الأش ال الدتضمنة 
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 الفقرة
 معامل
 ثبات
 الفا

 الفقرة
 معامل
 ثبات
 الفا

 الفقرة
 معامل
 ثبات
 الفا

 الفقرة
 معامل
 ثبات
 الفا

 الفقرة
 معامل
 ثبات
 الفا

1 0.73 5 0.75 9 0.76 13 0.73 17 0.72 
2 0.73 6 0.71 10 0.73 14 0.75 18 0.74 
3 0.74 7 0.75 11 0.74 15 0.71 19 0.731 
4 0.72 8 0.73 12 0.75 16 0.71 20 0.678 

( ثبات جميع فقرات الاختبار، وبذلك يكتمل التحقق من ثبات 5يتضح من الجدول )
 الاختبار بقسميو ومفرداتو.

  :صدق الاختبار 
 أولًا: الصدق الظاىري: 

الاستقلبل ( ع  المجال –رفي )الاعتماد  ناك لرموعة م  الدقاييس التي تقيس الأسلوب الدع
الإدراكي ول   الباحث تناول اختباراً واحداً منها وال ي ي لق عليه اختبار الأش ال الدتضمنة 
الجمعية , وتم إلغاد صدق الاختبار و باته في البيئة الدسرية عل  عينات لستلفة , ولاد تبتُ أن 

( , ودراسة ) ٜٜٙٔكما في دراسة )الخولر ,   الدقياس يتمتع بدرجة عالية م  السدق والثبات
 ( .ٖٕٓٓالفرماوي , 

 ثانياً: صدق الاتساق الداخلي :  
, ولقد ) ٜٜٜٔالغريء , (ويعتٍ مدى ارتباط العبارة بالبعد ثم ارتباطها بالدرجة ال لية 

عية تم حااب معاملبت الارتباط لقامي الاختبار بالدرجة ال لية للبختبار عل  العينة الاست لب
للب ث الحالر . ولاد بلغت لايمة معامل الارتباط بتُ القام الأول م  الاختبار والدرجة ال لية 
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( وكلبلعا دال عند  9ٛٛ٘ٓ(, بينما بلغت لايمته للقام الثالش للبختبار )  9ٛٙٗٓللبختبار )
 ( لشا يعتٍ التأكد م  صدق الاتااق الداخلي للبختبار. 9ٓٓٔٓماتوى دلالة )

الاستقلبل ( ع   –أكد  بات وصدق اختبار الأش ال الدتضمنة في لاياس )الاعتماد لشا سبق يت
 المجال الإدراكي لدى عينة الب ث الحالر ,  للئجابة ع  تااؤلاته .

 : ثانياً: تصميم بطاقة الملاحظة

 -لاياس مدى تحقيق طلبب  -أداة الب ث-لدا كان الغرض م  است دام ب الاة الدلبحظة 
لدهارات الأداء في القراءة الجهرية الدراد لاياسها؛ فإن ذلن يت لء تسميم ب الاة  -عينة الدراسة

 وعل  ذلن سيقوم الباحث بتسميمها وفقا لدا يأتي:, لدلبحظة سلوك ال لبب أ ناء القراءة الجهرية

أ دا  القراءة الجهرية في الداتوى الرابع م  مقرر القراءة في معهد تعليم اللغة العربية  .ٔ
 بغتَ ا في الجامعة الإسلبمية بالددينة الدنورة.  للناطقتُ

الدهارات »كتء اللغة العربية التي تناولت مهارات القراءة الجهرية بسفة خاصة مثل كتاب:  .ٕ
 , للدكتور رشدي طعيمه.(ٛٗ)«اللغوية ماتوياتها تدرياها صعوباتها

 الب وث والدراسات الاابقة التي تناولت مهارات القراءة الجهرية.  .ٖ
 أكد م  صدلاها الظا ري بعرضها عل  ا﵀ متُ الد تستُ. الت .ٗ

 ويتضمن تصميم بطاقة الملاحظة التأكد من أمرين:

 أولا: الصدق الظاىري
                                                 

, دار الف در العدربي, «اتها تدريادها صدعوبتهاالدهدارات اللغويدة: مادتوي»طعيمدة, رشددي أحمدد,  -ٔ
 م.ٕٗٓٓالقا رة, 
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 . عرضها عل  ا﵀ متُبوللت قق م  صدق ا﵀توى اكتف  الباحث 

 ثانيا: الصدق والثبات الداخلي
عية لاسدت دام ب الادة الدلبحظدة ولتقدير  بات ب الاة الدلبحظة, لادام الباحدث بدراسدة اسدت لب

بالجامعدة  ( طالبا م  طلبب الداتوى الرابع في معهد تعليم اللغة العربية الناطقتُ بغتَ دإٓ, عل  )
 الإسلبمية بالددينة الدنورة.

 يددث ت ددون الب الاددة الأولذ مددع الباحددث, , ولقددد خسددص ل ددل طالددء ب الاتددان للملبحظددة
م  خلبل  داتتُ الب دالاتتُ يدتم لايداس مددى تحقيدق ال الدء , و (ٜٗ)نوالب الاة الثانية مع الدعلم الدتعاو 

 لدهارات القراءة الجهرية الدراد لاياسها.

و لقددد تم حادداب عدددد الدددرات الددتي تم الاتفدداق فيهددا بددتُ الدلبحظتددتُ, وكدد لن عدددد مددرات 
ظدددة, الاخددتلب  بينهمدددا لحاددداب النادددبة الدئويدددة للبتفددداق ل دددل مهدددارة مددد  الدهدددارات في ب الادددة الدلبح

 ( التالية:cooperوذلن م  خلبل است دام معادلة كوبر)

 

 
 

( طالباً :ٕٗ( يوضح نابة الاتفاق لل لبب الدعتمدي  والبالغ عدد م ) ٖجدول رلام )   

                                                 

ولاد تعاون مش ورا في تقييم وملبحظة ال لبب الأسدتاذ الفاضدل: عبددالعزيز السديتٍ  , و دوم  -ٔ
البددداحثتُ في تعلددديم اللغدددة العربيدددة لغدددتَ النددداطقتُ بهدددا, ولادددد تعددداون مدددع الباحدددث في  تقيددديم مهدددارا ت 

 لدشاركة في  الب ث؛ فله جزيل الش ر والعرفان.القراءة الجهرية للعينات ا
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 المهارة  م
 النسبة الاختلاف  الاتفاق  العدد

 80.95 8 ٖٗ ٕٗ القراءة في  قة دون خو  أو تردد 1
 83.33 7 ٖ٘ ٕٗ القراءة بسوت واضح وماموع. 2
 88.10 5 ٖٚ ٕٗ إخراج الحرو  م  لسارجها الس ي ة. 3
 97.62 1 ٔٗ ٕٗ توسط القراءة بتُ الارعة و البطء.  4
 90.48 4 ٖٛ ٕٗ الضبط الن وي لأواخر ال لمات. 5
التعبتَ السوتي ع  الدعالش التي يشتمل  6

 عليها الدقروء. 
 )الاستفهام , التعجء, الإخبار(

ٕٗ ٖٚ 5 88.10 

 97.62 1 ٔٗ ٕٗ إحاان الولاف عند كمال الدعتٌ. 7
 95.24 2 ٓٗ ٕٗ لاراءة الجملة دفعة واحدة. 8
 95.24 2 ٓٗ ٕٗ عدم الت رار لل ر  أو ال لمة. 9

 97.62 1 ٔٗ ٕٗ عدم الح   لل رو  أو ال لمات. 12
 92.86 3 ٜٖ ٕٗ عدم الإضافة لحر  أو كلمة. 11
ر  أو كلمة عدم الإبدال لحر  م ان ح 12

 م ان كلمة.
ٕٗ ٖٛ 4 90.48 

 88.10 5 ٖٚ ٕٗ الدتوسط العام 

و بالنظر إلى  %(88.12يتضح بان نسبة الاتفاق )  cooperومن تطبيق معادلة كوبر 
نسبة الاتفاق بين الملاحظتين، نجد أنها نسبة تدل على أن بطاقة الملاحظة على درجة 

 عالية من الثبات.
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 ( طالباً : ٛ٘نابة الاتفاق لل لبب الداتقلتُ والبالغ عدد م )( يوضح  ٗجدول رلام ) 

 المهارة  م
 النسبة الاختلاف  الاتفاق  العدد

 87.93 7 ٔ٘ ٛ٘ القراءة في  قة دون خو  أو تردد 1
 91.38 5 ٖ٘ ٛ٘ القراءة بسوت واضح وماموع. 2
 87.93 7 ٔ٘ ٛ٘ إخراج الحرو  م  لسارجها الس ي ة. 3
 98.28 1 ٚ٘ ٛ٘ ءة بتُ الارعة و البطء. توسط القرا 4
 100.00 0 ٛ٘ ٛ٘ الضبط الن وي لأواخر ال لمات. 5
التعبتَ السوتي ع  الدعالش التي يشتمل  6

 عليها الدقروء. 
 )الاستفهام , التعجء, الإخبار(

٘ٛ ٘ٔ 7 87.93 

 81.03 11 ٚٗ ٛ٘ إحاان الولاف عند كمال الدعتٌ. 7
 74.14 15 ٖٗ ٛ٘ دة.لاراءة الجملة دفعة واح 8
 87.93 7 ٔ٘ ٛ٘ عدم الت رار لل ر  أو ال لمة. 9

 93.10 4 ٗ٘ ٛ٘ عدم الح   لل رو  أو ال لمات. 12
 87.93 7 ٔ٘ ٛ٘ عدم الإضافة لحر  أو كلمة. 11
عدم الإبدال لحر  م ان حر  أو كلمة  12

 م ان كلمة.
٘ٛ ٗٙ 12 79.31 

 77.59 13 ٘ٗ ٛ٘ الدتوسط العام 
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و بالنظر إلذ نابة (ٜ٘.ٚٚيتضح بان نابة الاتفاق )  cooperت بيق معادلة كوبر  وم 
 الاتفاق بتُ الدلبحظتُ, لصد أنها نابة تدل عل  أن ب الاة الدلبحظة عل  درجة عالية م  الثبات.

 المطلب الرابع: الأساليب الإحصائية في تقييم المهارات المقاسة في بطاقة الملاحظة

لاام الباحث بت بيق  كما( , spss دام برنامج الت ليل الاحسائي الدعرو  )لاام الباحث باست
اختبار )ت( وكما  و معرو  يات دم الاختبار لدقارنة الدتوس ات لمجموعتتُ واختبار الفروق 
 لل سول عل  دلالة احسائية تؤكد وجود فروق دالة احسائيا يعتمد عليها الب ث في  ثه . 

لدى  لأسلوب الدعرفي وعلبلاته باكتااب مهارة القراءة الجهريةولاد تدثلت العلبلاة في ا
 طلبب معهد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها في الجامعة الإسلبمية بالددينة الدنورة. 

 
 
 

 ولؽ ننا الان توضيح معادلة اختبار )ت( : 
 حيث  :

 ت: تدثل لايمة اختبار )ت( 
 = متوسط لرموعة معتمدٔم
 موعة ماتقل = متوسط لرٕم
 = الالضرا  الدعياري لمجموعة معتمد ٔع
 = الالضرا  الدعياري لمجموعة ماتقلٕع
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 = عدد افراد لرموعة معتمد ٔن
 = عدد افراد لرموعة ماتقل ٕن
 

 : الت ليل الإحسائي للبيانات 

 المهارة  م

 مستقل معتمد

 درجة
 الحرية

 المتوسط قيمة ت
الانحراف 
 المعياري

 المتوسط
اف الانحر 

 المعياري
القراءة في  قة دون  1

 خو  أو تردد
2.82 2.42 3 2.22 42 3.11 

القراءة بسوت واضح  2
 وماموع.

2.71 2.46 2.9 2.26 42 3.35 

إخراج الحرو  م   3
 لسارجها الس ي ة.

2.46 2.64 2.91 2.26 42 5.88 

توسط القراءة بتُ  4
 الارعة و البطء. 

2.41 2.57 2.85 2.36 42 6.81 

الضبط الن وي  5
 لأواخر ال لمات.

1.27 1.12 2.24 2.62 42 9.27 

التعبتَ السوتي ع   6
الدعالش التي يشتمل 

 عليها الدقروء. 
2.29 2.71 2.83 2.38 42 6.82 
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)الاستفهام , 
 التعجء, الإخبار(

إحاان الولاف عند  7
 كمال الدعتٌ.

2.122 2.99 2.73 2.45 42 6.22 

ة لاراءة الجملة دفع 8
 واحدة.

1.73 2.89 2.46 2.71 42 12.45 

عدم الت رار لل ر   9
 أو ال لمة.

1.95 1.22 2.68 2.47 42 6.97 

عدم الح    12
لل رو  أو 
 ال لمات.

2.19 2.92 2.82 2.42 42 5.86 

عدم الإضافة لحر   11
 أو كلمة.

2.19 2.92 2.88 2.33 42 5.78 

عدم الإبدال لحر   12
م ان حر  أو كلمة 

  ان كلمة.م
2.27 2.87 2.88 2.33 42 5.86 

 تفسير النتائج:

 (:  مهارة القراءة في ثقة دون خوف او تردد.1جدول رقم )
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القراءة في ثقة دون خوف أو 
 تردد

 المتوسط 
الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

 قيمة )ت(

 2.42 2.82 معتمد
42 3.11 

 2.22 3 ماتقل 

( بينما ٓٗ.ٓ( بالضرا  معياري لايمته )ٓٛ.ٕالدتوسط للمعتمدي  )م  الجدول أعلبي يتضح بأن 
( و  ا يؤكد ٔٔ.ٖ( وبلغت لايمة ت )ٓٓ.ٓ( بالضرا  معياري )ٖالداتقلتُ كان الدتوسط لذم )
 فروق ذات دلالة احسائية .

فتعتبر مهارة القراءة في  قة دون خو  أو تردد  ي مهمة جداً و ي عامل أساسي ل ي 
  إجادة ما يقرأ فالثقة تدثل العمود الفقري لدواجهة الجمهور وم  الدهم أن ي ون يتم   القارئ م

الش ص في حالة  بات وغتَ خائف والخو   و ما يسنع التًدد كما  و واضح فقد تديز 
 .   الداتقلون
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لدى المستقلين والمعتمدين. القراءة في ثقة دون خوف أو تردد( يوضح 1شكل رقم )

 
 القراءة بصوت واضح ومسموع. ( :2جدول رقم ) 

القراءة بصوت واضح 
 ومسموع.

 المتوسط 
الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

 قيمة )ت(

 ٙٗ.ٓ ٔٚ.ٕ معتمد
ٗٓ ٖ.ٖ٘ 

 ٕٙ.ٓ ٜ.ٕ ماتقل 

 
( بالضرا  معياري ٔٚ.ٕم  الجدول أعلبي يتضح بأن الدتوسط كان بالنابة للمعتمدي  )

( وكانت لايمة )ت(  ٕٙ.ٓ( بالضرا  معياري ) ٜ.ٕكان ) ( بينما بالنابة للماتقلتُ  ٙٗ.ٓ)
 ( و  ا يؤكد فروق ذات دلالة احسائية .ٖ٘.ٖ)
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وفي   ا لصد بأن تفوق الداتقلتُ عل  الدعتمدي  م  خلبل الدتوسط , و  ا يرجع بدوري إلذ أن 
يقول, و القراءة بسوت ماموع ترجع إلذ أن القارئ الدتفهم لدا يقول يضيف ال ثتَ, ويتأمل ما 

ت وب ش سيته في ال بيعة الاناانية. بالتالر ي ون الاامع متتبعاً لدا يامع دون لفت لأي أمر 
آخر م  لابل القارئ . و  ا ما أكدته النتائج أن الداتقلتُ أفضل م  الدعتمدي  في القراءة بسوت 

 واضح وماموع .
 القراءة بصوت واضح ومسموع. ( :2شكل رقم ) 

 
 خراج الحروف من مخارجها الصحيحة.إ (:3جدول رقم )

إخراج الحرو  م  لسارجها 
 الس ي ة.

 المتوسط 
الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

 قيمة )ت(

 2.64 2.46 معتمد
42 5.88 

 2.26 2.91 ماتقل 
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( بالضرا  معياري ٙٗ.ٕم  الجدول أعلبي يتضح بأن الدتوسط كان بالنابة للمعتمدي  )
( وكانت لايمة )ت(  ٕٙ.ٓ( بالضرا  معياري ) ٜٔ.ٕبة للماتقلتُ كان )( بينما بالناٗٙ.ٓ)
 ( و  ا يؤكد فروق ذات دلالة احسائية .ٛٛ.٘)

و  ا يرجع إلذ أن إخراج الحرو  م  لسارجها الس ي ة أولًا يرجع إلذ العيوب الخلقية, ول   لا 
   فنجد أن إخراج شن في جودة عينة الب ث التي اختار ا الباحث ,  ي كانت جيدةبش ل كا

الحرو  يابقه تدريء وجاءت النتائج بأفضلية الداتقلتُ عل  الدعتمدي  م  خلبل الفروق 
 إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة. (:3شكل رقم )الواض ة في الدتوسط للمهارة . 

 
 توسط القراءة بين السرعة و البطء. (:4جدول رقم )

 قيمة )ت( درجة الحرية  الانحراف المعياري  متوسط ال توسط القراءة بتُ الارعة و البطء.

 2.57 2.41 معتمد
42 6.81 

 2.36 2.85 ماتقل 
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( بالضرا  معياري 2.41م  الجدول أعلبي يتضح بأن الدتوسط كان بالنابة للمعتمدي  )
( وكانت لايمة )ت(  2.36( بالضرا  معياري )2.85( بينما بالنابة للماتقلتُ كان )2.57)
 ( و  ا يؤكد وجود فروق ذات دلالة احسائية .6.81)

م   نا لا يعتبر الإسراع في القراءة أمراً لزمود حتى ي ون  ناك فرصة لخيال الاامع وبالتالر 
بالإم ان الإسراع ول     ا الأمر غتَ لزب  أدبياً . فالارعة في القراءة  تولد كثرة الأخ اء 

للاامع وجاءت النتائج بأفضلية الداتقلتُ عل  الدعتمدي   والتعديل أ ناء القراءة ولؽثل   ا زخماً 
 في توسط القراءة بتُ الارعة والبطء م  خلبل الدتوسط . 

 توسط القراءة بين السرعة و البطء. (:4شكل رقم )

 
 الضبط النحوي لأواخر الكلمات. (:5جدول رقم )
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الضبط الن وي لأواخر 
 ال لمات.

 المتوسط 
الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

 قيمة )ت(

 1.12 1.27 معتمد
42 9.27 

 2.62 2.24 ماتقل 

 
( بالضرا  معياري 1.27م  الجدول أعلبي يتضح بأن الدتوسط كان بالنابة للمعتمدي  )

( , وكانت لايمة 2.62( بالضرا  معياري )2.24(, بينما بالنابة للماتقلتُ كان )1.12)
 ذات دلالة احسائية . ( و  ا يؤكد وجود فروق9.27)ت(  )

إن الضبط الن وي يلزمه خلفية لغوية ولاد يرجع   ا إلذ خبرات القارئ ومعارفه و و أمر يواجه 
 يع ال لبب لوضوح صعوبته في الدراحل الاولذ وعدم تركيز ال لبب عليه بسورة كلية. و ي 

ضبط الن وي لأواخر مش لة متجزرة ول   يبتُ الدتوسط أفضلية الداتقلتُ عل  الدعتمدي  في ال
الضبط النحوي  (:5شكل رقم )الح الاسلوب الدعرفي)الاستقلبل( ال لمات . و و في ص
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 لأواخر الكلمات.

 
التعبير الصوتي عن المعاني التي يشتمل عليها المقروء)الاستفهام ،  (:6جدول رقم )

 التعجب، الإخبار(

التعبتَ السوتي ع  الدعالش التي 
  يشتمل عليها الدقروء.

 )الاستفهام , التعجء, الإخبار(
 المتوسط 

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

 قيمة )ت(

 2.71 2.29 معتمد
42 6.82 

 2.38 2.83 ماتقل 

( بالضرا  معياري 2.29م  الجدول أعلبي يتضح بأن الدتوسط كان بالنابة للمعتمدي  )
( , وكانت لايمة 2.38معياري )( بالضرا  2.83(, بينما بالنابة للماتقلتُ كان )2.71)

 ( و  ا يؤكد وجود فروق ذات دلالة احسائية .6.82)ت(  )
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تعتبر مهارة التعبتَ السوتي  ي ماألة أدبية اتسالية لذا دلالات ومعالش , و ي دائماً تدعم النص 
بسورة كبتَة لتوضيح الدضمون فإظهار القارئ الاستفهام عند الاؤال أو التعجء عند الد شة أو 
الاخبار ع  شيء صوتياً . و ي تت لء درجة م  الادراك والدعار  الدتعلقة بها فنجد م  خلبل 

التعبتَ السوتي ع  الدعالش التي الدتوسط لاد تفوق الداتقلتُ عل  الدعتمدي  بمتوسط أكبر  في مهارة 
ي عن التعبير الصوت (:6شكل رقم ) يشتمل عليها الدقروء. )الاستفهام , التعجء, الإخبار(.

 .الإخبار(التعجب،،المقروء)الاستفهام المعاني التي يشتمل عليها 

 
 إحسان الوقف عند كمال المعنى. (:7جدول رقم )

 إحاان الولاف عند كمال الدعتٌ.
 المتوسط 

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

 قيمة )ت(

 2.99 2.122 معتمد
42 6.22 

 2.45 2.73 ماتقل 
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( بالضرا  معياري 2.122ح بان الدتوسط كان بالنابة للمعتمدي  )م  الجدول أعلبي يتض
( , وكانت لايمة 2.45( بالضرا  معياري )2.73(, بينما بالنابة للماتقلتُ كان )2.99)

 ( و  ا يؤكد وجود فروق ذات دلالة احسائية .6.22)ت(  )
تمع في التهيؤ لاستقبال إن الولاف عند إكمال الدعتٌ له علبلاة و يقة بالدلالة و و عادة يضع الدا

حدث تال  و و مهارة يت لء اتقانها م  لابل القارئ اعتماداً عل  معارفه وادراكه للنص وتفاصيله 
وم   نا تفوق الداتقلون عل  الدعتمدي  م  خلبل الدتوسط . و  ا في مسل ة الأسلوب الدعرفي 

بسورة شاملة للموضوع م  حيث  )الاستقلبل( ال ي يبتُ ا تمام الداتقل باعتمادي عل   التف تَ 
 كليته وتفاصيله . 

 إحسان الوقف عند كمال المعنى. (:7شكل رقم )
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قراءة الجملة دفعة واحدة. (:8جدول رقم )  

 لاراءة الجملة دفعة واحدة.
 المتوسط 

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

 قيمة )ت(

 1.22 1.95 معتمد
42 6.97 

 2.47 2.68 ماتقل 

( بالضرا  معياري 1.95دول أعلبي يتضح بأن الدتوسط كان بالنابة للمعتمدي  )م  الج
( , وكانت لايمة 2.47( بالضرا  معياري )2.68(, بينما بالنابة للماتقلتُ كان )1.22)

 ( و  ا يؤكد وجود فروق ذات دلالة احسائية .6.97)ت(  )
احد ولا تتجاوز ذلن إلا في الحالات إن الجملة  ي دائماً تحمل مضموناً واحداً وتخبر ع  شيء و 

البلبغية التي لاسد منها توضيح الدعالش أو الجماليات كإطلبق معتٌ يراد به معتٌ آخر كالمجاز , 
ول    و أمر غتَ م لوب  نا  فقراءة الجملة دفعة واحدة تنبئ ع  تد   القارئ وسلبمته اللغوية 

ب الدعرفي دوري الأول في استناد القارئ إلذ معارفه وتد نه و معارفه الن وية وعدم التل ؤ , وللؤسلو 
م  حيث التش يل , والتعبتَ السوتي أو السورة ال  نية لدى القارئ , ولاد تفوق الداتقلون عل  
 الدعتمدي  في مهارة لاراءة الجملة دفعة واحدة, و و أيضا في صالح الأسلوب الدعرفي )الاستقلبل(. 

ة واحدة.قراءة الجملة دفع (:8شكل رقم )               
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 عدم التكرار للحرف أو الكلمة. (:9جدول رقم )

 عدم الت رار لل ر  أو ال لمة.
 المتوسط 

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

 قيمة )ت(

 2.92 2.19 معتمد
42 5.86 

 2.42 2.82 ماتقل 

لضرا  معياري ( با2.19م  الجدول أعلبي يتضح بأن الدتوسط كان بالنابة للمعتمدي  )
( , وكانت لايمة 2.42( بالضرا  معياري )2.82(, بينما بالنابة للماتقلتُ كان )2.92)

 ( و  ا يؤكد وجود فروق ذات دلالة احسائية .5.86)ت(  )
إن عدم الت رار لحر  أو كلمة يبتُ تأكد القارئ م  ص ة النص ومعرفته الدلايقة بتًكيء 

عتمدي  م  خلبل الدتوسط في   ي الدهارة استناداً إلذ الحرو  ولاد تفوق الداتقلون عل  الد
 الأسلوب الدعرفي ) الاستقلبل( والا تمام بالتفاصيل والنظر إلذ الحر  أو ال لمة ب ل تفاصيلها .
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 عدم التكرار للحرف أو الكلمة. (:9شكل رقم )

 
 عدم الحذف للحروف أو الكلمات. (:12جدول رقم )

عدم الح   لل رو  أو 
 ت.ال لما

 المتوسط 
الانحراف 
 المعياري 

 قيمة )ت( درجة الحرية 

 2.92 2.19 معتمد
42 5.86 

 2.42 2.82 ماتقل 

( بالضرا  معياري 2.19م  الجدول أعلبي يتضح بأن الدتوسط كان بالنابة للمعتمدي  )
( , وكانت لايمة 2.42( بالضرا  معياري )2.82(, بينما بالنابة للماتقلتُ كان )2.92)

 ( و  ا يؤكد وجود فروق ذات دلالة احسائية .5.86(  ))ت
إن ح   ال لمات أو الحرو  يرجع لأمري  إما إلعال القارئ لعدم تأكدي م  ال لمة ولزاولة 

 التضليل  وك لن ح   الحرو  يرجع الذ عدم سلبمة الاساس اللغوي للقارئ 
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لقارئ ولاد تفوق الداتقلون وعدم ح   الحرو  او ال لمات  و مهارة أيضاً تتعلق بمعار  ا
 عل  الدعتمدي  في   ي الدهارة م  خلبل الدتوسط.   

 عدم الحذف للحروف أو الكلمات. (:12شكل رقم )

 
 عدم الإضافة لحرف أو كلمة. (:11جدول رقم )

 عدم الإضافة لحر  أو كلمة.
 المتوسط 

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

 قيمة )ت(

 2.92 2.19 معتمد
42 5.78 

 2.33 2.88 ماتقل 

( بالضرا  معياري 2.19م  الجدول أعلبي يتضح بأن الدتوسط كان بالنابة للمعتمدي  )
( , وكانت لايمة 2.33( بالضرا  معياري )2.88(, بينما بالنابة للماتقلتُ كان )2.92)

 ( و  ا يؤكد وجود فروق ذات دلالة احسائية .5.78)ت(  )
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مر يرجع إلذ عدم تأكد القارئ م  النص و و أمر غتَ بديهي يتعلق وم   نا إن الإضافة  ي أ
بخيال القارئ وإدخال ما لا يلزم م  ال لمات أو الحرو  لش ه في أن ال لمة  ي بديلة أو 
الحر  ك لن و و أمر يرجع إلذ ذختَة القارئ م  ال لمات. و و أيضاً يتعلق بالأسلوب الدعرفي 

الت رار  م  خلبل الدتوسط    الدعتمدي  في عدم الح   أوو نا نرى أن الداتقلتُ أفضل م
 . أعلبي

 عدم الإضافة لحرف أو كلمة. (:11شكل رقم )

 
 عدم الإبدال لحرف مكان حرف أو كلمة مكان كلمة. (:12جدول رقم )

عدم الإبدال لحر  م ان حر  
 أو كلمة م ان كلمة.

 المتوسط 
الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

 (قيمة )ت

 2.87 2.27 معتمد
42 5.86 

 2.33 2.88 ماتقل 
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( بالضرا  معياري 2.27م  الجدول أعلبي يتضح بأن الدتوسط كان بالنابة للمعتمدي  )
( , وكانت لايمة 2.33( بالضرا  معياري )2.88(, بينما بالنابة للماتقلتُ كان )2.87)

 ( و  ا يؤكد وجود فروق ذات دلالة احسائية .5.86)ت(  )
   نا فإن الإبدال له أسباب كثتَة ومتنوعة عل  سبيل الدثال لا الحسر الأسباب العضوية  م

كضعف النظر , والأسباب النفاية كالجوع ,والع ش ,والحرارة وغتَ ا , وأيضاً معرفة القاريء 
بالحرو  الحركات , أو عدم الإلدام التام بم توى النص ولاد كانت الأفضلية للماتقلتُ عل  

 دي  في عدم الإبدال لحر  أو كلمة م ان كلمة . الدعتم
 عدم الإبدال لحرف مكان حرف أو كلمة مكان كلمة. (:12جدول رقم )
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( : يوضح ترتيب المتوسطات لاداء المهارات تنازليا لمجموعة   13شكل رقم ) 
 المعتمدين :

 
ا م  أعل  متوسط إلذ م  الش ل  أعلبي وم  خلبل ترتيء الدهارات عل  أساس الدتوسط تنازلي

أدلس متوسط في اتجاي عقارب الااعة. يتضح بأن مهارة القراءة في  قة دون خو  لاد حلت في 
( ٔٚ.ٕ( وفي التًتيء الثالش مهارة القراءة بسوت ماموع بمتوسط )ٛ.ٕالتًتيء الأول بمتوسط )

( , ثم في ٙٗ.ٕ, وفي التًتيء الثالث مهارة ) اخراج الحرو  م  لسارجها الس ي ة بمتوسط) 
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( , ثم في التًتيء ٔٗ.ٕالتًتيء الرابع  مهارة )توسط القراءة بتُ الارعة والبطء بمتوسط ) 
( وفي التًتيء  ٜٕ.ٕالخامس  جاءت مهارة التعبتَ السوتي ال ي يشتمل عليه الدقروء بمتوسط )
  ثم في (  ومٕٚ.ٕالاادس ورد عدم الإبدال لحر  م ان حر  أو كلمة م ان كلمة بمتوسط )

التًتيء الاابع  جاءت مهارة عدم الح   لل رو  أو ال لمات و مهارة عدم الإضافة لحر  
( , وفي التًتيء الثام  جاءت مهارة  إحاان الولاف عند كمال الدعتٌ ٜٔ.ٕأو كلمة بمتوسط )

( وفي التًتيء التاسع جاءت مهارة عدم الت رار لل ر  أو ال لمة بمتوسط ٕٔ.ٕبمتوسط ) 
( ٖٚ.ٔ(  وم  ثم في التًتيء العاشر جاءت عبارة  لاراءة الجملة دفعة واحدة بمتوسط ) ٜ٘.ٔ)

 ( . ٕٚ.ٔوم  ثم في التًتيء الحادي عشر جاءت مهارة الضبط الن وي لأواخر ال لمات )
( : يوضح ترتيب المتوسطات لاداء المهارات تنازليا لمجموعة   14شكل رقم ) 
 المستقلين :
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م  خلبل ترتيء الدهارات عل  أساس الدتوسط تنازليا م  أعل  متوسط إلذ م  الش ل أعلبي و 
أدلس متوسط في اتجاي عقارب الااعة. يتضح بأن مهارة القراءة في  قة دون خو  لاد حلت الدركز 

( , وفي التًتيء الثالش مهارة ) إخراج الحرو  م  لسارجها الس ي ة بمتوسط) ٖالأول بمتوسط )
( , وفي التًتيء الرابع ٜ.ٕء الثالث مهارة القراءة بسوت ماموع بمتوسط )( , وفي التًتئٜ.ٕ

اشتًكت الدهارتتُ عدم الإضافة لحر  أو كلمة ومهارة عدم الابدال لحر  م ان حر  أو كلمة 
( ثم في التًتيء الخامس مهارة )توسط القراءة بتُ الارعة والبطء ٛٛ.ٕم ان كلمة بمتوسط )
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لتًتيء الاادس  جاءت مهارة التعبتَ السوتي ال ي يشتمل عليه الدقروء ( ثم في ا٘ٛ.ٕبمتوسط ) 
( , وم  ثم في التًتيء الاابع  جاءت مهارة عدم الح   لل رو  أو  ٖٛ.ٕبمتوسط )

( وفي التًتيء الثام  جاءت مهارة  إحاان الولاف عند كمال الدعتٌ ٛ.ٕال لمات بمتوسط  )
ءت مهارة عدم الت رار لل ر  أو ال لمة بمتوسط ( وفي التًتيء التاسع جاٖٚ.ٕبمتوسط ) 

( وم  ثم ٙٗ.ٕ(  وم  ثم في العاشر جاءت عبارة  لاراءة الجملة دفعة واحدة بمتوسط ) ٛٙ.ٕ)
 (. ٕٗ.ٕفي التًتيء الحادي عشر جاءت مهارة الضبط الن وي لأواخر ال لمات )

 النتائج :
   أسئلة الدراسة .الباحث إلذ تل يص النتائج التي تدثل الإجابة ع يفضي

ما علبلاة الأسلوب الدعرفي )الاعتماد (عل  المجال الإدراكي في اكتااب  أولًا: السؤال الاول :
 مهارة القراءة الجهرية لدى طلبب الدعهد ؟

الأسلوب الدعرفي )الاعتماد عل  المجال الإدراكي ( لؽ   أن نبينه عل  حاء اجراءات 
كه فقط في مواجهة الاحداث عند حل مش لة ما والنظرة الدراسة  و اعتماد الفرد عل  إدرا 

العمومية دون الخوض في ربط الأجزاء أو التفاصيل أي عموماً يعتمد عل  ما يدركه فقط ولدينا 
( طالباً, وم  ٕٗفي  ثنا   ا لرموعة م  الدعتمدي  و م لرموعة م  طلبب الدعهد وعدد م)

حظة م  لابل الباحث ومنالاشة النتائج أتضح بأن  ناك خلبل النتائج أعلبي بعد ت بيق أداة الدلب
علبلاة للؤسلوب الدعرفي )الاعتماد عل  الإدراك( باكتااب القراءة الجهرية م  خلبل إذا ما 
لاارنا م بألارانهم  ) لرموعة الداتقلتُ ( ال ي  تفولاوا عليهم في   ا الجانء م  خلبل إظهار 

( ٔ.ٕ.ولصد أنه كان الدتوسط العام لإداء الدهارات )الدهارات التي أعد ا الباحث بسورة أفضل 
و  ا يفار أن ال لبب ال ي  يعتمدون عل  الأسلوب الدعرفي) الاعتماد عل  الإدراك (  م ألال 
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م  ألارانهم في اكتااب مهارة القراءة الجهرية , ويقلل   ا الأسلوب م  إم انية اكتااب ال لبب 
 النتائج الاابقة . لدهارة القراء الجهرية استناداً إلذ

الاعتماد عل  الإدراك( باكتااب مهارة وم   نا ي ون واض اً علبلاة الأسلوب الدعرفي )    
القراءة الجهرية لدى طلبب الدعهد, وأن الاعتماد عل  الإدراك فقط يغيء ال الء ع  كثتَ م  

عفا في الجوانء الاتية التي الجوانء التي كانت ضرورية في مهارة القراءة الجهرية, فنجد أنهم أظهروا ض
خو  أو تردد., القراءة بسوت واضح  تدثل عيوباً أو لزاس  في القراءة الجهرية  )القراءة في  قة دون

وماموع, إخراج الحرو  م  لسارجها الس ي ة. توسط القراءة بتُ الارعة و البطء, التعبتَ 
التعجء, الإخبار( ,  إحاان الولاف  السوتي ع  الدعالش التي يشتمل عليها الدقروء)الاستفهام ,

عند كمال الدعتٌ, لاراءة الجملة دفعة واحدة, عدم الت رار لل ر  أو ال لمة, عدم الح   
لل رو  أو ال لمات, عدم الإضافة لحر  أو كلمة,  عدم الإضافة لحر  أو كلمة, عدم الإبدال 

 لحر  م ان حر  أو كلمة م ان كلمة(. 
 السؤال الثاني : 

لبلاة الأسلوب الدعرفي )الاستقلبل (ع  المجال الإدراكي في اكتااب مهارة القراءة الجهرية * ما ع
 لدى طلبب الدعهد ؟  

ين بق عل    ي المجموعة م  عينة الب ث كما  ألارانهم )الدعتمدي  ( فنجد أن  ؤلاء 
م يهتمون يعتمدون عل  الأسلوب الدعرفي )الاستقلبل ع  الإدراك( أي أنهم أكثر تف ساً وأنه

 بتفاصيل الدولاف ولػاولون الإضافة واستدعاء الخبرات الاابقة وصبغها .
( و و متوسط عال إذا ما لاورنوا ٛ.ٕولاد جاء الدتوسط العام لأداء الدهارات لديهم )

بألارانهم لرموعة الدعتمدي  و  ا بدوري يؤكد تفوق   ي المجموعة ع  سالفتها وأدائهم الأفضل 
هرية التي حدد ا الباحث كما  و موجود في ب الاة الدلبحظة و  ا يؤكد بأن لدهارات القراءة الج
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 ناك علبلاة للؤسلوب الدعرفي )الاستقلبل ع  الإدراك ( باكتااب مهارة القراءة الجهرية ويتضح 
ذلن وضوحاً تاماً في أنه ياا م في رفع لادرة ال الء عل  اكتااب مهارة القراءة الجهرية, 

ال لمة بجميع تفاصيلها, وياتدعي الخبرات الاابقة والدعار  م  لاواعد لضويه, فال الء ينظر إلذ 
وتركيء ال لمة , ويات يع إعادة بناء الدعلومات وتنظيمها, فل لن تفوق ال الء الداتقل ع  
المجال الإدراكي ع  ال الء الدعتمد في اكتااب مهارة القراءة الجهرية بالاستناد الذ نتائج الت ليل 

 ات . للمهار 
 السؤال الثالث ما الأسلوب المعرفي الأكثر تفضيلًا لدى طلاب المعهد؟  

لؽ   الإجابة عل    ا الاؤال م  خلبل اختبار تحديد انتماء الفرد إلذ إحدى 
) لرموعة الداتقلتُ ( والعدد الدتوفر لأي لرموعة خسوصاً أن موعتتُ: )لرموعة الدعتمدي  ( , المج

ال الء يعتمد الأسلوب الدعرفي )الاعتماد عل  الإدراك( أم الأسلوب  الباحث لد ي   يعلم أن
الدعرفي )الاستقلبل ع  الإدراك( , وبعد اجراء الاختبار اتضح م  خلبل عينة الب ث بأن عدد 

( طالباً و  ا الفرق يوضح ٛ٘( طالباً بينما الداتقلون ف ان عدد م )ٕٗال لبب الدعتمدي  كان)
ضيلًب الاسلوب الدعرفي ) الاستقلبل ع  الادراك ( لدى طلبب معهد أن الأسلوب الأكثر تف

 تعليم اللغة العربية في الجامعة الإسلبمية بالددينة الدنورة . 
 التوصيات

 يوصي الباحث بالاتي :
الا تمام بال لبب الدعتمدي  عل  المجال الإدراكي لتعويض النقص ال ي يعانون منه  -ٔ

 في تعلم اللغة العربية .
ة تنوع الدعلمتُ في استًاتيجيات التدريس وأساليء التقولص للمادة العلمية حتى ضرور  -ٕ

 يتم استيفاء احتياجات الدتعلمتُ الد تلفة وفقاً للؤسلوب الدعرفي.
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تضمتُ برامج الإعداد في الدعهد مقرراً يعتٍ بعلم النفس )سي ولوجية (الأساليء  -ٖ
 التًبوية.الدعرفية في التعلم وألظاط التعليم وت بيقاتها 

 الأخ  بعتُ الاعتبار بمبدأ الفروق الفردية بتُ ال لبب داخل القاعة الدراسية .  -ٗ
ضرورة ا تمام لس  ي الدنا ج بدراسة مدى تحيز مقررات اللغة العربية وطرق  -٘

التدريس وأساليء التقولص لذ ي الدقررات الدات دمة حالياً لأحد لظ ي الأسلوب 
 يتم إلارار ال تء وال رق والوسائل التي تلبي الدعرفي الدعتمد والداتقل ؛حتى

 احتياجات كل  م  الدعتمدي  والداتقلتُ ع  المجال الإدراكي .
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 : لاائمة الدسادر والدراجع: أولا

  د.ٖٗٗٔ, طبعة لرمع الدلن فهد ل باعة الدس ف الشريف, «القرآن ال رلص»
, دار النشددددر ٔفادددية والتًبويدددة , ط أبدددو عدددلبم , رجددداء لزمدددود , مندددا ج الب دددث العلدددوم الن .ٔ

 م.ٜٜٛٔللجامعات , 

, ٗإسماعيدددددل بددددد  كثدددددتَ الدمشدددددقي , تفادددددتَ القدددددرآن العظددددديم , دار الدعرفدددددة  , بدددددتَوت ,جددددددد  .ٕ
  دد .ٖٔٗٔ

البجة, عبد الفتاح, أساليء تدريس مهارات اللغة العربية وآدابهدا , دار ال تداب الجدامعي ,  .ٖ
 م . ٕٔٓٓالعتُ ,

, م تبة الز دراء الشدرق ٔاح , صعوبات التعلم والتعليم العلبجي , طحافظ , نبيل عبدالفت .ٗ
 م . ٕٓٓٓ, القا رة , 

الحا ,  شام , طرق تعليم الأطفال القراءة وال تابة , دار الثقافة للنشدر والتوزيدع , عمدان  .٘
 م . ٕ٘ٓٓ, ٔالأردن , ط 

يددددة في ضددددوء خدددداطر, لزمددددود رشدددددي وآخددددرون , طددددرق تدددددريس اللغددددة العربيددددة والتًبيددددة الدين  .ٙ
 م .   ٜٔٛٔالاتجا ات الحديثة , دار الدعرفة :القا رة, 

الخدددددولر ,  شدددددام لزمدددددد . الأسددددداليء الدعرفيدددددة وضدددددواب ها في علدددددم الدددددنفس . كليدددددة التًبيدددددة  .ٚ
 م.  ٕٕٓٓبالاويس , دار ال تاب الحديث , جامعة لاناة الاويس , 

 م .ٜٜٛٔ,  راضي, عبدالرحم  حاتُ, ومس ف  زايد خالد , طرق تعليم الأطفال .ٛ
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, دار  ٔالزيدددات, فت دددي , صدددعوبات الدددتعلم الأسدددس النظريدددة والتش يسدددية والعلبجيدددة , ط .ٜ
 م .  ٜٜٛٔالنشر للجامعات , القا رة , 

سددددام, عمددددار, اتجا ددددات حديثددددة في تدددددريس اللغددددة العربيددددة, مؤساددددة الرسددددالة , بددددتَوت ,  .ٓٔ
 م. ٕٕٓٓ

  د. ٛٔٗٔف ر العربي: القا رة, سمن, لزمد صالح , ف  التدريس للتًبية اللغوية , دار ال .ٔٔ
, ٕالاددددديد , لزمدددددود , علدددددم الدددددنفس اللغدددددوي , منشدددددورات جامعدددددة دمشدددددق , سدددددوريا , ط .ٕٔ

 م .ٜٜٙٔ
شدددا تُ, نقدددولا وآخدددرون , الدوسدددوعة العلميدددة الديادددرة )الضدددوء والبسدددر والسدددوت(, مراجعدددة  .ٖٔ

 م .ٜٗٛٔأحمد الخ يء , م تبة لبنان ,بتَوت , 
الأشدد ال الدتضددمنة , كراسددة التعليمددات , م تبددة الالصلددو الشددرلااوي , أنددور لزمددد , اختبددار  .ٗٔ

 .ٜ٘ٛٔ,  ٕالدسرية  , القا رة , ط
الشدددرلااوي , أندددور لزمدددد , الأسددداليء الدعرفيدددة في  دددوث علدددم الدددنفس العربيدددة وت بيقاتهدددا في  .٘ٔ

 م  .ٜٜ٘ٔالتًبية ,كلية التًبية جامعة عتُ شمس , م تبة الالصلو, القا رة ,
 ٕعلددددم الددددنفس الدعددددرفي الدعاصددددر , م تبددددة الألصلددددو, القددددا رة ,ط الشددددرلااوي, أنددددور لزمددددد , .ٙٔ

 مٖٕٓٓ,
الشددددددن ي, لزمددددددد صددددددالح , الدهددددددارات اللغويددددددة , دار الأندددددددلس للنشددددددر والتوزيددددددع , حائددددددل  .ٚٔ

  د .ٗٔٗٔ,
طعيمة, رشدي أحمد, الدرجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخدرى , م دة الد رمدة  .ٛٔ

 .  ٜٙٛٔأم القرى , القام الأول  ,  , معهد اللغة العربية , جامعة
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طعيمة, رشدي أحمد , , ومناع , لزمد الايد , تدريس العربية في التعليم العام نظريات  .ٜٔ
 م . ٕٓٓٓوتجارب , دار الف ر العربي , القا رة, 

, دار الف ر «الدهارات اللغوية: ماتوياتها تدرياها صعوبتها»طعيمة, رشدي أحمد ,  .ٕٓ
 م.ٕٗٓٓالعربي, القا رة, 

طعيمددة, رشدددي أحمددد, ولزمددد عددلبء الشددعيبي , تعلدديم القددراءة والأدب "اسددتًاتيجية لستلفددة  .ٕٔ
 م ..ٕٙٓٓلجمهور متنوع " , دار الف ر العربي , القا رة ,

ظافر,لزمود اسماعيل, ويوسدف الحمدادي , التددريس في اللغدة العربيدة , دار الددريخ للنشدر ,  .ٕٕ
 م .ٜٗٛٔالرياض ,

الأسدددداليء الحديثددددة غددددي تعلدددديم اللغددددة العربيددددة , م تبددددة الفددددلبح ,  عبدالحميددددد , عبدددددا﵁ , .ٖٕ
  د  . ٜٔٗٔال ويت ,

عبدالحميد,  بة, أنشد ة ومهدارات القدراءة والاسدت كار في الددرسدتتُ الابتدائيدة والإعداديدة  .ٕٗ
 م .ٕٙٓٓ, دار صفاء للنشر والتوزيع ,عمان  , 

  د .ٓٔٗٔن سعود, الرياض, ,  م ابع جامعة الدل«اختبارات اللغة»عبدالخالق, لزمد,  .ٕ٘
 م.  ٜٗٛٔعبدالعليم, ابرا يم ,الدوجه الفتٍ لددرس اللغة العربية ,دار الدعار  , القا رة , .ٕٙ

, دار الدعدددددار , القدددددا رة, «الدوجددددده الفدددددتٍ لددرسدددددي اللغدددددة العربيدددددة»عبددددددالعليم, إبدددددرا يم,   .ٕٚ
 م.ٜٗٛٔ

تدرياددددها , دار الدعددددار , عبدالمجيددددد, عبددددد العزيددددز , اللغددددة العربيددددة أصددددولذا النفاددددية وطددددرق  .ٕٛ
 م . ٜٗٛٔالقا رة ,
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عبدالذادي, نبيل وآخرون, مهارات في اللغة والتف تَ, دار الداتَة للنشدر والتوزيدع ,عمدان,  .ٜٕ
 م  .  ٕ٘ٓٓالأردن, , 

 .مٕٓٔٓعبدالذادي, ف ري  , علم النفس الدعرفي , دار أسامة للنشر والتوزيع , عمّان , .ٖٓ
س الدعدددددرفي النظريدددددة والت بيدددددق , دار الدادددددتَة للنشدددددر العتدددددوم , عددددددنان يوسدددددف , علدددددم الدددددنف .ٖٔ

 م . ٕٗٓٓوالتوزيع, عمان ,
 م . ٕ٘ٓٓ, دار الف ر , عمّان,ٖعدس, عبدالرحم , علم النفس التًبوي ,ط .ٕٖ
عسددددددر, حاددددددتٍ عبدددددددالذادي , الاتجا ددددددات الحديثددددددة لتدددددددريس اللغددددددة العربيددددددة في الدددددددرحلتتُ  .ٖٖ

 الاس ندرية , )ب .ت(.  الاعدادية والثانوية , الد تء العربي الحديث ,
العسيلي , عبدالعزيز ب  ابرا يم , علم اللغة النفادي  , ال بعدة الأولذ , الريداض , جامعدة  .ٖٗ

 م. ٕٙٓٓ- د ٕٚٗٔالإمام لزمد ب  سعود الإسلبمية , عمادة الب ث العلمي  , 
كليددة ع يددة, نددوال لزمددد, تعلددم الدهددارات اللغويددة لدددى تلبميدد  الدرحلددة الثانويددة , القددا رة :   .ٖ٘

 م . ٜٜٓٔالتًبية جامعة عتُ شمس , 
منهجية الب ث العلمي وت بيقاته في الدراسات التًبوية »ع يفة, حمدي أبو الفتوح,  .ٖٙ

  د .ٚٔٗٔ, دار النشر للجامعات, القا رة, «والنفاية
الفرمددددداوي, حمددددددي علدددددي , الأسددددداليء الدعرفيدددددة بدددددتُ النظريدددددة والت بيدددددق ,  م تبدددددة الالصلدددددو  .ٖٚ

 م . ٜٜٗٔ, الدسرية, القا رة
فضددددل ا﵁, لزمددددد رجددددء: الاتجا ددددات التًبويددددة الدعاصددددرة في تدددددريس اللغددددة العربيددددة , عددددالد  .ٖٛ

 م .ٜٜٛٔال تء , القا رة , 
القزاز ,خليفة , تنمية مهارات الاستماع لدى تلبمي  السفو  الثلب ة الأولذ م  التعليم  .ٜٖ

 م . ٕٗٓٓالأساسي , 
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: دراسددددة تحليليددددة وموالاددددف ت بيقيددددة , دار  لاددددورة , حاددددتُ سددددليمان , تعلدددديم اللغددددة العربيددددة .ٓٗ
 م  .ٜٔٛٔالدعار  , القا رة , 

كددددتَك وكالفاندددددت , صدددددعوبات الدددددتعلم الأكادلؽيدددددة والنمائيدددددة , تر دددددة زيددددددان الادددددرطاوي ,  .ٔٗ
 م . ٜٛٛٔوعبدالعزيز الارطاوي , م تبة السف ات ال  بية , الرياض , 

تًبويدة الدعرفدة في الدندا ج وطدرق اللقالش, أحمد حاتُ والجمل علي , معجدم الدسد ل ات ال .ٕٗ
  دد . ٙٔٗٔالتدريس , عالد ال تء ,القا رة , 

مددكور, علدي أحمدد , تددريس فندون اللغدة العربيدة "النظريدة والت بيدق " ,  دار الدادتَة للنشددر  .ٖٗ
 م . ٜٕٓٓوالتوزيع ,عمان , الأردن,

 م . ٜٜٗٔ , عالد ال تء, القا رة,«الب ث التًبوي وكيف نفهمه»مرسي, لزمد منتَ,  .ٗٗ
مسدددد ف  , فهدددديم , مشدددد لبت القددددراءة مدددد  ال فولددددة إلذ الدرا قددددة التشدددد يص والعددددلبج ,  .٘ٗ

 م .ٕٔٓٓ,دار الف ر العربي , القا رة , ٔط

, دار عددددالد ٔالدددددلب , بدريددددة سددددعيد , التددددأخر في القددددراءة الجهريددددة تش يسدددده وعلبجدددده , ط .ٙٗ
 م .ٜ٘ٛٔال تء , الدوحة , لا ر ,

اديد حدافظ : تعلديم اللغدة العربيدة في التعلديم العدام "مداخلدده النالادة, لزمدود كامدل, ووحيدد ال .ٚٗ
 م . ٕٕٓٓوفنياته " , كلية التًبية, جامعة عتُ شمس, القا رة , 

يددونس, فت ددي علددي وآخددرون ,أساسدديات تعلدديم اللغددة العربيددة والتًبيددة الدينيددة , دار الثقافددة  .ٛٗ
 م .ٜٔٛٔلل باعة والنشر ,القا رة ,
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 لميةثانياً: الرسائل الع

أبو س ينة, نادية علي, أ در برندامج مقدتًح علد  تنميدة بعدض الدهدارات اللغويدة والاتجا دات  .ٔ
 م. ٕٔٓٓالدينية لدى تلبمي  الحلقة الأولذ م  التعليم الأساسي , جامعة طن ا ,

أبو شعيشع, فت ي إبرا يم, مهارات الاستماع لدى تلبمي  الدرحلة الابتدائية بالأز ر,   .ٕ
  دد .ٛٓٗٔتَ منشورة ,كلية التًبية , جامعة الأز ر, رسالة دكتوراي غ

تنمية مهارات التعبتَ الشفوي والقراءة الجهرية لدى تلبمي  »أبو حجاج, أحمد زينهم,   .ٖ
, رسالة ماج ستً )غتَ منشورة(, كلية «السف الخامس م  مرحلة لتعليم الأساسي

 م.ٖٜٜٔالتًبية, جامعة طن ا, 
سدداليء الدعرفيددة وسمددات الش سددية , رسددالة ماجاددتتَ غددتَ جددابر, عيادد  , العلبلاددة بددتُ الأ .ٗ

 م . ٜٙٛٔمنشورة , جامعة عتُ شمس , القا رة , 
 ددال, لزمددد علددي , العلبلاددة بددتُ الأسدداليء الدعرفيددة ولادددرات التف ددتَ , رسددالة دكتددوراي     .٘

 م . ٜٚٛٔغتَ منشورة  , كلية التًبية , جامعة عتُ شمس, 
بدددار القدددراءة السدددامتة لتلبميددد  الدرحلدددة الابتدائيدددة , رسدددالة الرلايعدددي , مادددعود غيدددث , اخت    .ٙ

 م .ٜٚٚٔماجاتتَ غتَ منشورة , كلية التًبية , جامعة عتُ شمس , 
عبدالو اب,  اشم سيد , لاياس مهارات الاستماع لدى تلبمي  السفو  الأخدتَة مد      .ٚ

تًبيددة بادددو اج , الحلقددة الأولذ للتعلدديم الأساسددي , رسددالة ماجادددتتَ غددتَ منشددورة , كليددة ال
   م .ٜ٘ٛٔجامعة أسيوط , 
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تنمية الدهارات الأساسية في القدراءة لددى تلبميد  السدف », صابر عبدالدنعم, عبدرب النبي .ٛ
, رسدددالة ماجادددتتَ )غدددتَ منشدددورة(, كليدددة التًبيدددة, «الادددادس مددد  مرحلدددة التعلددديم الأساسدددي

  د.ٗٔٗٔجامعة عتُ شمس, 
عليمدي في تنميدة مهدارات القدراءة الجهريدة ,كليدة عزازي, سلوى , مدى فعاليدة الدادرح الت    .ٜ

 م . ٕٓٓٓالتًبية بقنا , دراسة غتَ منشورة , 
عددددوض, أحمددددد عبدددددي , تسددددور مقددددتًح لدددددنهج بلبغددددي وأ ددددري علدددد  تنميددددة مهددددارات  .ٓٔ

الإنتاج اللغوي والت وق الأدبي لدى طلبب الدرحلة الثانوية , رسالة دكتدوراي غدتَ منشدورة ,  
 م  . ٕٜٜٔطن ا , كلية التًبية , جامعة 

عددددوض, أحمددددد عبدددددي, و ددددال مسدددد ف  العياددددوي , الاتجا ددددات الحديثددددة في      .ٔٔ
 .  ددٗٔٗٔ, ٕتعليم القراءة , كلية التًبية ب فر الشيخ , جامعة طن ا ,, ج 

عددددوض, أحمددددد عبدددددي, و ددددال مسدددد ف  العياددددوي, دراسددددات في مفهددددوم القددددراءة  .ٕٔ
ليدددة التًبيددة ب فددر الشدديخ , جامعددة طن دددا )مفهوميددة ومدخليددة ومقرئيددة ومهاريددة ولارآنيددة ( ك

  د.ٗٔٗٔ, ٔ,ج
عوض,أحمددد عبدددي, و ددال مسدد ف  , تعلدديم اللغددة العربيددة بددتُ الفددروع والفنددون ,   .ٖٔ

  د  . ٗٔٗٔكلية التًبية ب فر الشيخ , جامعة طن ا , 
الدسددري, لزمددد عبدالمجيددد . أ ددر الجددنس و الأسددلوب الدعددرفي التسددلء/الدرونة علدد   .ٗٔ

والاجتمدداعي عنددد طلبددة الجامعددة , رسددالة ماجاددتتَ , الجامعددة الاردنيددة,  التوافددق الش سددي 
 م .ٜٜٗٔ

أ دددر حفدددظ القدددرآن ال دددرلص علددد  تنميدددة مهدددارات الاسدددتقبال »معلدددم, فدددائزة  يدددل,  .٘ٔ
, رسددالة ماجاددتتَ «اللغددوي لدددى تلميدد ات السددف الاددادس الابتدددائي بمدينددة م ددة الد رمددة
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ة, لااددم منددا ج وطددرق تدددريس, , كليددة التًبيددغددتَ منشددورة, م ددة الد رمددة: جامعددة أم القددرى
  د.ٕٔٗٔ

 ثالثاً : الدوريات 
أبددو ماددلم , لزمددد أحمددد أحمددد. الاسددتقلبل / الاعتمدداد علدد  المجددال الإدراكددي وعلبلاتدده  .ٔ

 بالت سدددديل الدراسددددي لدددددى ماددددتويات عقليددددة لستلفددددة مدددد  طددددلبب كليددددة الدعلمددددتُ في
(,جامعدددددة الدنسدددددورة  , ٜٔلعددددددد)لدمل دددددة العربيدددددة الادددددعودية . لرلدددددة كليدددددة التًبيدددددة , اا
(ٜٜٕٔ.) 
الأحمد , أمل , الأسداليء الدعرفيدة وعلبلاتهدا بدبعض الدتغدتَات الش سدية , لرلدة الدعلدم  .ٕ

 م .ٕٔٓٓ, ٕال الء , عدد
الب ددتَي, عبددد الرلايددء , الدو اطقيددة والتاددل ية وعلبلاتهددا بددالوعي الددديتٍ لدددى طلبددة  .ٖ

عيددددة الدسددددرية للدراسددددات النفاددددية , الجامعددددة ,  ددددوث الدددددؤتدر الخددددامس في مسددددر , الجم
 م.ٜٜٛٔ

الدعتمدد في –الحا  , اعتدال بنت ابرا يم ب  لزمد , تدأ ر الأسدلوب الدعدرفي الدادتقل  .ٗ
ا﵀سول اللغوي لدادة اللغة الالصليزية لدى طالبات السف الثالث الثدانوي بمديندة م دة 

 م. ٕٓٓٓ( , ٚالد رمة , رسالة الخليج العربي , العدد)
الادلبم , آليدة اكتاداب اللغدة الأولذ وتعلدم  اللغدة الثانيدة مد  منظدور معددرفي خالدد, عبد .٘

 م .ٕٕٔٓ,  ٘ٔ, لرلة العلوم الاجتماعية . عدد
الادددعيد, حمدددزة , صدددعوبات تعلدددم القدددراءة الجهريدددة تعريفهدددا , أنواعهدددا , أسدددبابها, لرلدددة  .ٙ

 م .ٕٚٓٓالتًبية , ال ويت , 
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أح دددام التجويدددد علددد  تنميدددة مهدددارات  سددديد, الادددايح حمددددان , أ دددر برندددامج مقدددتًح في .ٚ
القدددراءة الجهريدددة عندددد طدددلبب الفرلادددة النهائيدددة شدددعبة اللغدددة العربيدددة ب ليدددة التًبيدددة , لرلدددة 

 .مٜٜٗٔب الوادي , العدد الاابع , العلوم التًبوية , كلية التًبية بقنا , جامعة جنو 
ت بعدددددض الشدددددرلااوي, أندددددور لزمدددددد, الأسددددداليء الدعرفيدددددة الدميدددددزة لددددددى طدددددلبب وطالبدددددا .ٛ

الت سسدات الدراسدية في جامعددة ال ويدت ,لرلدة العلددوم الاجتماعيدة ,جامعدة ال ويددت 
 م  .ٖٕٓٓ(, ٗ, العدد)

وب الدعدددددددددددددرفي ) شدددددددددددددعلة, الجميدددددددددددددل لزمدددددددددددددد عبدالادددددددددددددميع, العلبلادددددددددددددة بدددددددددددددتُ الأسدددددددددددددل .ٜ
( عدد  المجددال الإدراكددي والدهددارة في اتخدداذ القددرار لدددى شددرلػتتُ مدد  الاعتماد/الاسددتقلبل
ة عددتُ شمددس , مسددر , ( ,جامعددٗى , لرلددة كليددة التًبيددة ,  ج)طددلبب جامعددة أم القددر 

 .م ٕٓٔٓ( ,ٖٗع)
الشددهري, علددي معدددي , الأسدداليء الدعرفيددة وعلبلاتهددا بالت سدديل الدراسددي لدددى  .ٓٔ

ذوي صددعوبات الددتعلم والعدداديتُ مدد  طلبددة الدرحلددة الثانويددة بمدينددة ال ددائف ,لرلددة كليددة 
 م . ٕٗٓٓ, ٗ٘, عدد ٕالتًبية بالدنسورة , ج 

صددددددالح , أحمددددددد لزمددددددد , دراسددددددة التفاعددددددل بددددددتُ الاسددددددتقلبل الإدراكددددددي والجددددددنس  .ٔٔ
والت سددص ودافعيددة الإلصدداز لدددى عينددة مدد  طددلبب الدرحلددة الثانويددة بمدينددة أبددو ظددبي , 

 م .ٖٜٜٔ,  ٔ, عدد  ٙلرلة كلية التًبية , ج 
صددددددالح , أحمددددددد لزمددددددد , دراسددددددة التفاعددددددل بددددددتُ الاسددددددتقلبل الإدراكددددددي والجددددددنس  .ٕٔ

يددة الإلصدداز لدددى عينددة مدد  طددلبب الدرحلددة الثانويددة بمدينددة أبددو ظددبي , والت سددص ودافع
 م .ٖٜٜٔ,  ٔ, عدد  ٙلرلة كلية التًبية , ج 
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الاستقلبل ع  المجال  –عبد الدقسود,  الز علي: الأسلوب الدعرفي )الاعتماد  .ٖٔ
,  ٚٛالإدراكي ( وعلبلاته بالدافع للئلصاز . لرلة رسالة الخليج العربي , العدد 

(ٜٜٔٔ)   
عبدا﵁, ب ر لزمد سعيد , العلبلاة بتُ الأسلوب الدعرفي )الاعتمداد / الاسدتقلبل  .ٗٔ

ع  المجال الإدراكي( والت سص الأكادلؽي وكل مد  سدرعة القدراءة ونادبة الاسدتيعاب 
لددى طددلبب جامعددة الإمدام لزمددد بدد  سدعود ,  ددث مقدددم إلذ اللجندة العلميددة للمددؤتدر 

 مٖٕٔٓ , الدولر الثالش للغة العربية , دبي
 –العبدددددان , عبدددددالرحم  عبدددددالعزيز , دراسددددة "تددددأ تَ الأسددددلوب الدعددددرفي الداددددتقل  .٘ٔ

الدعتمد في است دام اسدتًاتيجيات تعلدم اللغدة الثانيدة " , رسدالة الخلديج العدربي , العددد 
(ٗٛ( , )ٜٜٖٔ.) 
الاستقلبل ع  المجال الإدراكي وعلبلاته –عبدي , عبد الذادي الايد .الاعتماد  .ٙٔ

يات الأولية كعمليات تعليمية لدى تلبمي  الدراحل التعليمية الأولذ , لرلة كلية بالعمل
 (.ٜ٘ٛٔ( , )٘( الجزء )ٙالتًبية , الدنسورة , العدد)

فراج , عثمان , إعالاات التعلم , لرلة الخ وة , العدد الاابع , تسدر ع   .ٚٔ
  م  .ٜٜٜٔالمجلس العربي لل فولة والتنمية , القا رة , 

, معالجدددة القواعدددد في كتدددء تعلددديم اللغدددة العربيدددة , نددددوة تدددأليف كتدددء فولدددد فيشدددر .ٛٔ
 م . ٜٜٛٔتعليمية للغة العربية للناطقتُ باللغات الأخرى , الرباط , 

لزمدد , عبدددالغتٍ ابددرا يم , سدرعة القددراءة , كليددة التًبيدة , اللجنددة الوطنيددة الق ريددة  .ٜٔ
 م . ٜٜٗٔ, ٛٓٔللتًبية والثقافة والعلوم , العدد 
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 ,)ب, ت( .                            
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