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 مخلص البحث

الصف  الثالفث  إلي تنمية مهارات الوعي الصوتي لدي تلاميذ هدف البحث

 ؛من خفلال إسفتراتيجية مقترحفة قائمفة علفي مفدخا الحفواس المتعفددة  الابتدائي 

وإعفداد  ,بمهفارات الفوعي الصفوتي  إعفداد قائمفة تفمولتحقيق هفدف هفذا البحفث 

ففي اختبفار مهفارات لتقفدير أدائهفم اقفة تقفدير ط,وإعفداد باختبار الوعي الصوتي 

مدخا الحواس المتعفددة, القائمة علي الاستراتيجية المقترحة و الوعي الصوتي ,

الأدوات علففي مجموعففة مففن تلاميففذ بقففه هففذ  ط, وكتففاا التلميففذ, و دليففا معلففمو

ة طالضفاب ,وتم استخدام التصميم التجريبي )المجموعتين الص  الثالث الابتدائي

)عفدد كفا مجموعفة  مفن التلاميفذ , مجمفوعتين عينفةاختيار فقد تم ,  التجريبية و

إحفففداهما المجموعفففة التجريبيفففة والأخفففر  المجموعفففة حيث مثلفففه تلميفففذ؛ا(؛30

علففي  القائمففة الإسففتراتيجية المقترحففةو توصففا  البحففث الففي فعاليففة   .ةطالضففاب

الصف  مدخا الحواس المتعددة في تنمية مهارات الفوعي الصفوتي لفدي  تلاميفذ 

 مففففن وأوصففففي البحففففث بعففففدة توصففففيات منهففففا   الاسففففتفادة, الابتففففدائيالثالففففث 

ففي المرحلفة  الصفوتيتنميفة مهفارات الفوعي والاهتمفام بالإستراتيجية المقترحفة 

 .   الابتدائية

الوعي  -مدخا الحواس المتعددة -الإستراتيجية المقترحة الكلمات المفتاحية:

  ي.الصوت
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Abstract of the reserch 

The aim of the research was to develop the phonological awareness skills 

of third-grade primary school students through a proposed strategy based 

on the multi-sensory approach.To achieve the aim of this research, a list 

of phonological awareness skills was prepared,aphonological awareness 

test was prepared, an evaluation card was prepared to assess the students' 

performance in the phonological awareness skills test, the proposed 

strategy based on the multi-sensory approach, a teacher's guide, and a 

student's book. These tools were applied to a group of third-grade primary 

school students. An experimental design was used (control and 

experimental groups). A sample was selected, two groups of students 

(each group consisting of 30 students), where one represented the 

experimental group and the other represented the control group. The 

research concluded that the proposed strategy based on the multi-sensory 

approach is effective in developing the phonological awareness skills of 

third-grade primary school students. The research recommended several 

recommendations, including: benefiting from the proposed strategy and 

paying attention to developing phonological awareness skills in the 

primary stage. 

 

Keywords: Proposed strategy - Multi-sensory approach - phonological 

awareness 
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 :المقدمة 
نظام رمزي صوتي اتفق عليه العرا, وهى وسيلة الإنسان العربي تعد اللغة العربية بمثابة 

للتفكير, و تساعد  على ترجمة انفعالاته بتحويلها إلى صورة من صور التعبير, كما أنها 

 الوسيلة الأساسية في نقا خبرات الأجيال من جيا إلى جيا .

ة, ويصن  كا من واللغة لها فنون أربعة هي  الاستماع, والتحدث, والقراءة, والكتاب 

الاستماع والتحدث على إنهما الجانب الشفهي من اللغة, بينما يصن  كا من القراءة 

والكتابة على أنهما مهارتان تتعلقان بالصورة المرئية من اللغة, كما تصن  مهارات اللغة 

تصنيفا آخر بحسب النشاط اللغوي للإنسان, فيصن  كا من التحدث والكتابة على أنهما 

ب الإنتاجي أو التعبيري من اللغة, بينما الاستماع والقراءة منها متعلقان بجانب الجان

الاستقبال في اللغة, وتجدر الإشارة في هذا الصدد إلى أن هذ  الفنون الأربعة تعما في 

؛ من هذ  الفنون يؤثر ويتأثر  تكاما وترابط فيما بينها, ولا تعما منفصلة, ومن ثم فإن أيا

خر , وبناء على ذلك لا ينبغي الاهتمام بفن دون آخر أو التركيز عليه على بنمو الفنون الأ

(31, 2004)حسن شحاته   .حساا غير .
(1) 

ويتطلب النجاح في تعليم القراءة فهما واعيا للقراءة مفهوما وطبيعة وأهمية ومهارات؛  

 تعرفا وفهما لتمكين المتعلم من الوصول إلى مستو  يمكنه من التعاما مع اللغة المكتوبة

ونطقا , ويتطلب أيضا إكساا نوعين من المهارات والمعارف, نوع يتصا بفهم نظام 

الكتابة للغة, وآخر يتعلق بفهم اللغة بشكا عام.
  

ومن أهم ما يحتاجه المتعلم في تعلمه القراءة, الوعي بالصور الصوتية للوحدات اللغوية 

للمفردات, وتعلما للتطابقات بين الصور تأملا وإصدارا للأحكام حول الخصائص الصوتية 

الصوتية والصور الخطية, كما يحتاج إلى الألفة بالتهجي, وتمييز الكلمات وتعرفها, وفهم 

المقروء, فالمتعلم الجيد للغة هو الذي يصا بعد مرور  بخبر  تعليمية معينة إلى المستو  

م دلالاتها والاحتفاظ بها حية في الذي يمكنه من إل  الأصوات العربية والتمييز بينهما, وفه

ذاكرته, وفهم العناصر المختلفة لبنية اللغة وتراكيبها, والعلاقات التي تحكم الاستخدامات 

 (.3, 2012المختلفة لقواعد اللغة )محمود سليمان  

ويتطلب الوعي الصوتي في تعلم القراءة معرفة الجوانب الصوتية للكلام, ويتوجب علي 

؛ فاعلا؛ تعلم التطابقات المتنوعة بين الحروف وصورها الصوتية,   المتعلم كي يصبح قارئا

وإدراك أن الكلمات تتكون من صور صوتية غير متلاصقة تعد أساس لبناء قواعد الترابط 

بين الصور الصوتية وكتابتها , والحاجة إلي الوعي الصوتي لا تتمثا في أهميته بالنسبة 

 التهجي, ولاكتساا مهارات  القراءة والكتابة.  للقراءة فحسب با هو ضروري لتعلم

هارات الوعي الصوتي لدي هتمام بتنمية موبناء علي ما سبق تري الباحثة أهمية الا

وتشير عدد من الأبحاث إلى ور مهارات القراءة لديهم طوت؛لمعرفة مكونات الكلمة التلاميذ

يحقق التدريب عليه مهارات أن الوعي الصوتي يؤثر بقوة في تعلم مهارات القراءة, إذ 

                                                 
(
1
 تتبع الباحثة  التوثيق الآتي  )اسم المؤل  ,السنة ,رقم الصفحة(.  (
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تأسيسية ذات صلة بمهارات تعرف الكلمة, وتتمثا في تكوين الوعي بأن الكلمات يمكن أن 

تنطق وتكتب, وأن كتابة الكلمة تقابا نطقها, وأن الكلمات المنطوقة تتكون من وحدات 

( والتي هي أصغر وحدة صوتية عن طريقها يمكن التفريق بين phonemeصوتية )

الكلمات, وفي المقابا تتكون الكلمات المكتوبة من رموز, وأن العلاقات بين الرموز معاني 

 .ووحداتها الصوتية تدعم ما يعرف بالمبدأ الأبجدي في النظام الكتابي للغة
ومن أهم ما يحتاجه المتعلمون في تعلم القراءة الوعي بالصورة الصوتية للوحدات اللغوية كاملا,         

ام حول الخصائص الصوتية للمفردات, وتعلم التطابقات بين الصور الصوتية والصور وإصدار للأحك

  1998الخطية كما يحتاج إلى الألفة بالتهجي, وتمييز الكلمات وتعرفها وفهم المقروء )رشدي طعيمة  

115.) 

, فالطفا العاما الرئيس لصعوبات تعلم القراءة يمثاومن ثم, فإن القصور في مهارة الوعي الصوتي     

صوت كا حرف في تشكيا  وظيفة لتعرف علىاالذي لا يستطيع إدراك الكلمة وتمثيا أصواتها من خلال 

  .في التعلم يواجه مشاكاصوت الكلمة, سوف 

 (2012هلالي )هدي   دراسة وقد أكدت بعض البحوث علي أهمية تنمية مهارات الوعي الصوتي مثا     

المهارات هدفه إلى التعرّف على فاعلية الأنشطة القصصية في تنمية مهارات الوعي الصوتي وأثر  على 

(2017دراسة )ماهر عبد الباري و. اللغوية لد  طفا الروضة
 
فاعلية استراتيجية  التي أشارت إلي 

لمرحلة الابتدائية, المسرد الإملائي في تنمية مهارات الوعي الصوتي والكتابة الهجائية لد  تلاميذ ا

التحقق من فاعلية إلي هدفه  (2017دراسة )منار الطوالبة و مي الرقاد  و واكتشاف العلاقة بينهما؛

استراتيجية التعلم النشط في تحسين مهارات الوعي الصوتي وفهم المسموع لد  تلاميذ الص  الخامس 

 في محافظة مأدبا.

الدراسات السابقة التي أجريه في هذا الميدان مؤكدة ما توصله إليه الباحثة من هذ   وقد جاءت نتائج   

, فقد أكدت تلك الدراسات وجود قصور في مهارات الوعي من خلال عملها  للواقع الميداني تهاملاحظ

إلي إعداد إستراتيجيات  وبرامج  ومن هنا تأتي الحاجة .الصوتي على مختل  المراحا الدراسية

؛لذا ينبغي الاعتماد علي المداخا التلاميذ علي تنمية مهارات الوعي الصوتي لمساعدة 

المتعلم وقدراته وتنمية مهاراته وإستخدام حواسه في عملية  طالتي تهتم بنشا ريات ظوالن

مدخا , ومن هذ  المداخا بواقع حياة المتعلم يعما علي ربط الوعي الصوتي  حيث 

أن أكثر أنشطة التعلم فاعلية واستمرارية هي التي يستخدم علي يعتمد  فهوواس المتعددة حال

فيها المتعلم أكثر من حاسة  ومن هنا فإن هذا المدخا يشتما علي الاستماع للمتكلم والقراءة 

والتمكن من المهارة وبناء عليه يتوقع أن يحقق نجاحا في تنميه مهارات الوعي الصوتي 

( ويستخدم أكثر من حاسة للتعلم VAKTعددة  )ومدخا  الحواس المت ,والطلاقة القرائية

( Visual( إلى البصر )v)البصر السمع, الحس حركي, اللمس (, إذ يشير الحرف )

( إلى الإحساس بالحركة K( والحرف )Auditory( إلى السمع )Aوالحرف )

(Kinesthetic( والحرف )T( إلى اللمس )Tactile واستخدام جميع الحواس في أسلوا )

( وتفترض هذ  الاستراتيجية حاجة Multisensoryدعى مدخا الحواس المتعددة )واحد ي

التلميذ أو التلميذة إلى استخدام جميع الطرق الحسية في عملية التعلم, حيث إنه باستخدام 

 الحواس المختلفة سوف يتعزز التعلم ويتحسن.
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مثا دراسة )جهاد  وقد أكدت الدراسات  السابقة علي اهمية مدخا الحواس المتعددة     

(التي  هدفه إلى استقصاء فاعلية برنامج تعليمي قائم على تعدد الحواس 2009محمد  

المتزامنة في تنمية المهارات القرائية لد  التلاميذ ذوي العسر القرائي في المرحلة 

الأساسية في الأردن, وأعدت جهاد محمد  برنامج تعليمي مبني على طريقة أورتون 

( دراسة 2012د اثبه النتائج فاعلية هذا البرنامج.  بينما أجرت )أميه يوس   جلينجهام وق

هدفه إلى التعرف على مد  فاعلية برنامج الحواس المتعددة في اكتساا المرحلة 

الأساسية الدنيا المفهوم والمهارة المتعلقة باللام الشمسية والقمرية , وأكدت النتائج فاعلية 

ميذ وتوضيح المفاهيم وتنمية المهارات لديهم.ودراسة )نهي محمد تطبيق البرنامج على التلا

( هدفه الدراسة الي بناء برنامج قائم علي مدخا الحواس المتعددة 2017عبدالرحمن   

لعلاج صعوبات القراءة لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية وقد أعدت الدراسة اختبار لتشخيص 

م ,وتوصله الدراسة إلي تفوق تلاميذ صعوبات القراءة علي مستوي التعرف والفه

المجموعة التجريبية علي كلا؛ من تلاميذ المجموعة الضابطة في كلا؛ من مهارات القراءة 

 ومستوياتها التي تناولتها مما يدل علي فاعلية البرنامج القائم علي مدخا الحواس المتعددة .
 : الإحساس  بالمشكلة:أولًا 

  خلال من الحالى البحث مشكلة وجود الباحثة استشعرت

 الدراسات السابقة : -1

بالرغم من أهمية مهارات الوعي الصوتي واهتمام الباحثين بها فإن الدراسات السابقة أكدت وجود    

)ثناء عبد و (, ٢٠٠٦دراسة )محمود جلال الدين,قصور في مهارات الوعي الصوتي لدي التلاميذ, ومنها 

 (2017,عبد الباري (. )ماهر شعبان٢٠٠٧المنعم, 

 :العلمية الملاحظة -2

 الصفوف في خاصة الوعي الصوتي مهارات في التلاميذ لضع  الباحثة مشاهدة خلال من وذلك   

عملها في  أثناء وذلك , القرائية الأخطاء من كثير في ووقوعهم الابتدائية, المرحلة من الأولى الثلاثة

 الوعي مهارات في الابتدائية بالمدارس التلاميذ مستو  تدنى من المعلمين شكو  جانب إلى المدرسة ,

الحواس المتعددة  لتنمية مهارات الوعي , مما دفع الباحثة الي التفكير في استخدام مدخا  الصوتي

؛ الصوتي وكذلك ممارسة الأنشطة المختلفة التي تنمي مهارات الوعي الصوتي   حا في للمشاركة منها سعيا

 .المشكلة هذ 

 :بحثمشكلة الا : تحديد ثانيً 

ومن ثم  في ضع  مستوي تلاميذ المرحلة الابتدائية في مهارات الوعي الصوتي, البحثتتحد مشكلة       

 تحاول الدراسة الحالية الإجابة عن السؤال الرئيس التالي  

المرحلة الية استخدام مدخل الحواس المتعددة في تنمية مهارات الوعي الصوتي لدي تلاميذ عما ف

 الابتدائية؟

 ويتفرع من هذا السؤال  الأسئلة التالية 

 ما مهارات الوعي الصوتي اللازمة لتلاميذ الص  الثالث الابتدائي؟ -1

مدخا الحواس المتعددة في تنمية مهارات الوعي ة علي القائمالاستراتيجية المقترحة ما فاعلية  -2

 الصوتي لدي تلاميذ الص  الثالث الابتدائي ؟
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 البحث: حدود  ثالثاً

بعض مهارات الوعي الصوتي اللازمة لتلاميذ الص  الثالث الابتدائي والتي الحدود الموضوعية: 0أ

 .%فأكثر لدي قائمة المحكمين80 تحظي بنسب عالية من الوزن النسبي

 عينة من تلاميذ الص  الثالث الابتدائي . الحدود البشرية:0ب

 ادارة الابراهيمية التعليمية  مدرسة الطرادية ؛ محا عما الباحثة. الحدود المكانية: 0ج

 م(.2024-م2023) الفصا الدراسي الأول من العام الدراسي: الحدود الزمنية 0د

 البحث:: أهداف رابعاً
 تلاميذ الص  الثالث الابتدائي.لدي مهارات الوعي الصوتي تنمية يسعي البحث الحالي إلي       

 :البحثأهمية  خامسًا :

 . وتنميتها لديهم الوعي الصوتيعلي مهارات  مساعدتهم وتدريبهمالتلاميذ  وذلك من خلال 0أ

المعلمين  تحديد المهارات اللازم تنميتها لدي التلاميذ وكيفية استخدام مدخا الحواس المتعددة في تدريس 0ا

 بعض مهارات اللغة العربية.

  مام الباحثين لتناول مدخا الحواس المتعددة مع مختل  المواد الدراسية.بالنسبة للباحثين  فتح المجال أ0ح

 :بحثال ا: منهجسادسًا

 .وفي بناء أدواته المتعلقة بمتغيرات البحث وذلك لفحص الدراسات السابقة المنهج الوصفي التحليلي : -1

التي تفسر العلاقة بين متغيراته ؛لذلك  لاختبار صحة الفروض والتوصا إلي النتائج   المنهج شبة التجريبي-2 

 ..المجموعات المتكافئةفقد اختارت الباحثة 

 البحثفروض  :سابعاً

يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق  -1

 البعدي لاختبار مهارات الوعي الصوتي لصالح المجموعة التجريبية .

بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية فيما بين التطبيقين القبلي و فرق دال إحصائيا  يوجد -2

 البعدي لاختبار مهارات الوعي الصوتي لصالح الاختبار البعدي .

 مصطلحات البحث : ثامناً:

 :المتعددة الحواس مدخل -1

 تنمية في تسهم أن يمكن التي الحديثة التربوية المداخا احد تعرفه الباحثة إجرائي؛ا ولغرض البحث بأنه هو

 أثناء حواسه علي معتمدا الابتدائي الثالث الص  تلاميذ لدي القرائية والطلاقة الصوتي الوعي مهارات

 . التعلم عمليه

 مهارات الوعي الصوتي -2
 وتعرف مهارات الوعي الصوتي إجرائي؛ا في هذا البحث علي أنها  

التي يؤديها تلاميذ الص  الثالث الابتدائي والتي تظُهر قدرتهم علي أن يغيروا  ) مجموعة من الاداءات

ا وتركيب؛ا وتحليلا؛ بمعزل عن معني الكلمة  وبشكا واع ٍأصوات اللغة المنطوقة حذف؛ا وتبديلا؛  وتنغيم؛

ار مهارات ليمارسوا اللغة الشفوية بصورة صحيحة ويعبر عنها بالدرجة التي يحصا عليها التلميذ في اختب

   الوعي الصوتي (.

 مهارات الوعي الصوتي. المحور الأول: النظري الإطار

؛ مفا نلجفأ إلفى الفوعي الصفوتي نظفرا؛ للأهميفة الأساسفية ففي عند  تحليا القراءة المبكرة دائما

ذلك, فالخبرة بنشاطات الفوعي الصفوتي لهفا أثفر بفارز ففي القفراءة والتجزئفة الكلاميفة عنفد 

فهناك علاقة سببية بين القدرة القرائية والوعي الصوتي فهو ركن رئيسي للنمفو النطق بها؛ 

 القرائي, وبالتالي الأساس الذي تبني عليه مهارات الطلاقة القرائية.
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 أولاً: ماهية الوعي الصوتي وأهميتة:

 ( الوعي لغةً:1

   قال تعالى  "(, ففي القرآن وردت كلمة الوعي في القرآن الكريم, وفي أحاديث الرسول )

(  " نضر الله امرأ (, وفي الحديث قال رسول الله )12" )الحاقة     ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ

(  " اقففرأوا القففرآن فففإن الله سففمع مقففالتي فوعاهففا, فففرا مبلففس أوعففى مففن سففامع ", وقففال)

 تعالى لا يعذا قلبا وعي القرآن ".

" أي  حفظفه وجمعفه ففي (  " وعفى الشفيء 1088م, 2011كما ورد في المعجفم الوسفيط )

 وعاء, و " وعى الحديث " أي  حفظه وفهمه وقبله, و " وعى الأمر" أدركه على حقيقته.

 ( الوعي الصوتي اصطلاحاً:2

تنوعه تعريفات الفوعي الصفوتي ففي اصفطلاح التربفويين لاخفتلاف وجهفات النظفر حفول 

 .مفهومه, وتطور الاتجاهات التربوية, ومنها 

( الوعي الصوتي بأنه القدرة علي فهم أن مجرد الحديث يمكفن 58  2005)عادل عبد الله , 

 تجزئته إلي وحدات صوتية أصغر كالكلمات والمقاطع والفونيمات .

  ( فيريفان أن الفوعي الصفوتي يتمثفا ففي 2006أما رشفدي طعيمفه و محمفد الشفعيبي )     

سفتمع إليهفا, مفع القفدرة علفى فهفم الجمفا دون قدرة الطالب على فهفم اللغفة المنطوقفة التفي ي

إدراك كلماتها المنفصلة التي تتشكا من مقاطع مختلففة؛ بمعنفى أن الفوعي الصفوتي يتكفون 

؛  عبر فهم الوحفدات اللغويفة الأصفغر للصفوت, حيفث تتنفاغم الكلمفات المففردة وتتشفابك معفا

 لتشكا وحدات صوتية, ومقطعية مفهومة للطلبة. 

مصفففطلح الفففوعي الصففوتي يتضفففمن معرففففة أصففوات الحفففروف منففففردة إن ويتضففح        

ومجتمعة , أي قدرة الطالب علي مطابقفة الصفوت بفالحرف , فيجفب علفي المعلفم أن يفدرك 

أن الأطفال يأتون إلي الص  الأول وعندهم فروقات فردية في الفوعي الصفوتي , ففالبعض 

؛ بالمقففاطع لا يعففي أي جففزء صففوتي فففي الكلمففة فففي حففين أن الففبعض الآخففر يكفف ون واعيففا

؛ بالأصوات المنفردة التي تكون الكلمات   .والبعض يكون واعيا

( بأنه  فهم مُستخدِم اللغة للبنية الصوتية المكونة 133, 2017وقد عرفه ماهر شعبان  )     

للغة مفا, حيفث إن هفذ  اللغفة تتكفون مفن كلمفات, ومقفاطع, ووزن وقافيفة أو إيقفاع, وأخيفرا؛ 

يتم اكتساا هذ  المعرفة مفن اللغفة الشففوية التفي تعلمهفا الطففا, وهفو مفا وحدات صوتية, و

 يسمى بالوعي الصوتي.  

 وتعرف مهارات الوعي الصوتي إجرائياً في الدراسة الحالية بأنها :

مجموعة من الأداءات التي يؤديها تلاميذ الص  الثالث الابتدائي والتي تظهر قفدرتهم علفي 

ا وتركيب؛ا وتحلفيلا؛ علفى أن يغيروا  وبشكاٍ واعٍ أ صوات اللغة المنطوقة حذف؛ا وتبديلا؛ وتنغيم؛
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مستو  الحرف والكلمة والجملة ويعبر عنها بالدرجة التي يحصا عليها التلميفذ ففي اختبفار 

 مهارات الوعي الصوتي المعد لذلك.

 :أهمية الوعي الصوتي  ثانياً:

غنففى عنهففا لتلاميففذ الصفف  الثالففث  لدراسففة الففوعي الصففوتي أهميففة بالغففة وفوائففد كثيففرة, لا

تبرز أهمية مهارة الوعي الصوتي ففي أنهفا أفضفا وسفيلة للتنبفؤ بالمقفدرة علفي الابتدائي, و

 . القراءة في السنوات الأولي من المدرسة , وسنوات ما قبا المدرسة

البففدء فففي تعلففيم الففوعي أو الإدراك الفونولففوجي للأطفففال منففذ الرابعففة مففن  كمففا يجففب     

ن من شأنه أن ييسر من اكتسابهم للغة, واكتساا مهارات القراءة, بفا تعلفم إارهم حيث أعم

 (61,2006 القراءة في حد ذاتها. )عادل عبد الله  

ة لففدي الطلبففة فففي المرحلففة مففن الأسففباا الرئيسففية فففي صففعوبات تعلففم القففراء هأنففكمففا     

إلفففي العجفففز والتفففأخر ففففي امفففتلاك مهفففارات الفففوعي الصفففوتي , لأن طلبفففة , يعفففود المبكفففرة

ة كافيففة كمففا عنففد الطلبففة صففعوبات الففتعلم القرائففي لا يملكففون التمثففيلات الصففوتية بدرجفف

, إذ أن تعلم القراءة يتوجب من الطالفب المعرففة بأصفوات الحفروف ) الفونيمفات ( العاديين

عيسفي مفراد عبد القادر, وفتحي )  وات اللغة .والقدرة علي تحليا وتركيب المقاطع في أص

 .(2008,75خليفة ,وليد  و

؛ من العلاقة الوثيقفة التفي تفربط بفين القفدرة القرائيفة       وتظهر أهمية الوعي الصوتي أيضا

والوعي الصوتي   فهي علاقفة سفببية ثنائيفة الاتجفا  , ففالوعي الصفوتي هفو الأسفاس الفذي 

 و القرائفففففيمفففففمفففففن الضفففففروريات الرئيسفففففية للنعليفففففه مهفففففارات القفففففراءة , ويعفففففد 

(Tractenberg420.2002)  ,. 

 ويتضح مما سبق  أن للوعي الصوتي أهمية كبيرة كونه:

للوعي الصوتي أهميفة بالغفة ففي القفراءة والكتابفة, ويعفد مفن الأسفس المهمفة لفتعلم اللغفة  -أ

 المكتوبة. 

يفة متمثلفة ففي الفوعي الصفوتي, تطور القراءة والكتابة يعتمد على مهارات لغويفة وذهن -ا

أي معرفففة الحففروف, وتركيففب الأصففوات مففع القففدرة علففى التعففرف السففريع علففى الكلمففات 

 المكتوبة.

يمر الطفا بعدة مراحا لذلك عليه أن يدرك أن الجما تتأل  مفن كلمفات, وأنفه يسفتطيع  -ج

دي إلفى تفكيك الكلمات إلفى مقفاطع ومفن ثفم إلفى أصفوات, وأي خلفا ففي  هفذا المسفتو  يفؤ

 صعوبات قراءة الكلمات البسيطة. 
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تتأل  اللغفة المحكيفة مفن مجموعفة مفن الأصفوات هفذ  الأصفوات تؤلف  مقفاطع لتصفبح  -د

كلمات, وبالتالي نسفتطيع بهفذ  الكلمفات تركيفب الجمفا و  يفدرا المفتعلم علفى التعامفا مفع 

؛ ومجاراة؛. ؛ ومعالجة؛ ونطقا  الأصوات استماعا

التعاما مع الأصوات والحروف والكلمات, مما يساعد  في اكتسفاا يشجع المتعلم على  -  

 اللغة ومهاراتها.

ينمي مهارات القراءة عند المتعلم, ويوفر لهم وسائا وأدوات تساعدهم في قراءة الكلمة  -و 

 مع التغيرات الداخلة عليهم.

علففى  ينمففي مهففارة الاسففتماع مففن خففلال فهففم المسففموع وتخزينففه فففي الففذاكرة, والقففدرة -ز

 التعاما مع اللغة المسموعة والمنطوقة.

 يساعد المتعلم في اكتساا مهارة القراءة الإبداعية وفهم المقروء. -ي 

 ثالثاً: أهداف الوعي الصوتي:

 هدفين لمهارات الوعي الصوتي, وهما  (Joseph& Particia, 2002 )وقد حدد   

داخففا الكلمففات, وتنميففة القففدرة علففى تنميففة القففدرة لففد  المففتعلم علففى ملاحظففة الأصففوات  -أ

 تمييز الأصوات.

تنمية القدرة لد  المفتعلم علفى الفربط بفين الحفروف وأصفواتها داخفا الكلمفات؛ لتكفوين  -ا

 جما ذات دلالة.

؛ للوعي الصوتي , وهي كالتالي  133, 2010كما  ذكر أحمد  الغامدي )   ( أهدافا

 ت داخا الكلمة.مساعدة الطالب على الربط بين الحرف والصو -1

 تنمية قدرة الطلاا على ملاحظة الأصوات واكتسابها وتمييزها داخا الكلمات. -2

؛, والعمفا علفى تكثيف  التعلفيم ففي  -3 ؛ منظمفا تدريب الطلاا على العناصر الصوتية تفدريبا

 هذا المجال؛ حتى يجيدوا معالجة الأصوات اللغوية.

يسمعونها وينطقون بها, وتنمية الفوعي لفديهم  مساعدة الطلبة في الانتبا  للأصوات التي -4

 من خلال نطق أصوات الكلمات سواء كان حرف أو مقطع على حدة.

يساعد على إثراء خبرة الطلاا باللغفة المنطوقفة والمكتوبفة حتفى يسفتطيعوا الفربط بفين  -5

 الحرف والصوت المعبر عنه.

 رابعاً: مهارات الوعي الصوتي:

للوعي الصفوتي مجموعفة مفن المهفارات التفي يمكفن البفدء ففي تعليمهفا منفذ مرحلفة ريفاض 

الأطفففال, ويسففتمر التففدريب عليهففا حتففى يصففا الطفففا إلففى الصفففوف الأولففى مففن المرحلففة 

 الابتدائية, ومن هذ  
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 ما يلي:( 2009 )حدد أحمد البابلي،كما مهارات الوعي الصوتي ال

 قاطع اللغوية.مهارة الوعي بالأصوات والم – 1

 مهارة الوعي بالصور الصوتية للكلمات. – 2

 مهارة الوعي الصوتي بالتراكيب والجما. – 3

 مهارة الوعي الصوتي بالنبر والتنغيم. – 4

 مهارة الوعي الصوتي : تنمية  دور المعلم والمتعلم فيخامسًا: 

ا في اكتساا مهارات الوعي الصوتي  حيث   ا مهم؛ يذكر تمبلز  لكا من المعلم والمتعلم دور؛

(Temples ,2008)   دور المعلم والمتعلم في مهارة الوعي الصوتي فيما يأتي 

  دور المعلم في مهارة الوعي الصوتي –أ  

 الحفروف موضفعوات ينطق الكلمفوالأنشطة القرائية التي تتسم بالمرح والتشويق . يقدم  1 

 التدريب .

االمعلم الخصائص الصوتية لكا صوت ينمذج .  2  أماكن الوق  والتنغيم والتنفوين  موضح؛

ومناقشفتهم ففي أثنفاء  محاكاة ما اسفتمع إليفه مفن كلمفات  علية المتعلم ومساعد في الكلمات 

 التدريس .

. مراقبة المعلم لأداء المتعلم في كا أداء علي حدة , مع التأكد من فهم المتعلم وعيه بمفا  3  

 . يؤديه

 دور المتعلم في مهارة الوعي الصوتي  –ا 

يستمع إلي الكلمات موضع التدريب , ثم يبدأ المتعلم في التحفدث مفع الفنفس , ثفم ينطفق  - 1

 علم (.من قبا المت محاكاةالكلمات بصوت مرتفع ) ال

يحلففا الكلمففات إلففي مقففاطع , مففع التمييففز بففين المقففاطع الطويلففة والمقففاطع القصففيرة ,  - 2

؛ و ومعرفة الفرق بينها أثناء النطق ن كلمات من مقاطع لها خصائص متشابهة نطقيا  . يكوِّ

يميز بين مواضع الصوت في الكلمات المختلففة مفع وعيفه بفأن حفذف صفوت أو إضفافة  -3

؛ ومكاصوت أو تغييفر  بفة كمفا يغيفر مفن تموضفع الصفوت ففي الكلمفة يغيفر مفن شفكلها نطقفا

 معناها .

؛ في أواخر الأسماء  . -4  يراعي التنوين الذي يشكا مقطعا

التدريب علي إجراءات مهارة الوعي الصوتي يقدم للمتعلم ما ييسر له   ممّا سبق يتضح أن

, وتسففاعد  فففي الإنتففاج اللغففوي, التعامففا مففع الكلمففات , وتوسدففع مففن دائففرة رصففيد  اللغففوي 

؛  ؛ مما يسفير لفه قراءتهفا وهجاءهفا , ففالمتعلم تتفاح لفه فرصفا وتجعا الكلمات مألوفة له سمعيا
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للتدريب علي تعرف الكلمات تحول بينه وبين الصعوبات في تذكُّر أشكال الكلمات , وتكون 

 لديه فكرة عن التهجي , وتيسر له التعاما مع الكلمات الجديدة .

وتري الباحثة أن مهارة الوعي الصوتي مهفارة تتطفور مفع تقفدم الففرد ففي العمفر , فهفي    

؛ عنفدما يمارسفها المعلمف ن ومهارة لها أهميتها ليس عندما يمارسها الأطفال فحسفب , وأيضفا

وتنبع أهمية ممارسة المعلمين لها من خلال محاولفة تقليفد طلبفتهم لهفم ففي ممارسفتها , ممفا 

ينعكس ذلفك علفي تطفور اللغفة الشففهية والكتابيفة بالإضفافة إلفي تطفور مهفارة القفراءة لفدي 

 الطلبة . 

  : المتعددة الحواس : مدخلني الثا محورال

 الحاسفة لمفس, شم, بصر, )سمع, المختلفة الحسية القنوات استخدام على المدخا  هذا يقوم

بفأن الطففا يفتعلم  المفدخاهفذا ا ومفتفرض, الإدراكيفةففي التفدريب علفى العمليفات  (المكانية

؛  يشفار إليفه ففي التفدريب  بشكا أسها إذا تم توظي  أكثر من حاسة في عملية التعلم, وأحيانا

التففدريب علففى العمليففات علففى أنففه طريقففة منفصففلة ولكففن معظففم المراجففع تدرجففه ضففمن 

 (2014المعايطة, خليا القمش ومصطفي )

 القفرن منتصف  إلى المتعددة الحواس على اعتمادا؛  والكتابة القراءة تدريس طريقة وتعود   

 بأحفد  الماضفى القفرن ففى Samuel Orton أورتفون صفموئيا اسفتخدمها حيفث العشفرين

 القفراءة مهفارات اكتسفاا ففى صفعوبة من يعانون الذين الأطفال بتدريب المختصة المراكز

 أثنفاء بالحركفة الإحسفاس أن أورتفون افتفرض وقفد الأمريكيفة, الولايفات احد  فى والكتابة

 يسففاعد ممففا الحففرف لهففذا والسففمعية البصففرية الصففورة بففين الارتبففاط يعففزز الحففرف لمففس

 صفحيح بشفكا التعرف على الحروف قراءة فى خاصة صعوبات من يعانون الذين الأطفال

 (.171  2009وآخرون, السرطاو  العزيز عبد) وكتابتها الحروف, على

مفدخا الحفواس المتعفددة  التعليم أن( 586 ,2011) وآخرون سليمان الرحمن عبد وير    

 الوقفه ففى حفواس عفدة باسفتخدام والكتابفة القفراءة مهفارات علفى التلميفذ تفدريب إلى يهدف

 مففن التلاميففذ تمكففين بهففدف بالحركففة؛ والإحسففاس واللمففس, والبصففر, السففمع, كحاسففة ذاتففه

 الفربط على التعليم من النوع هذا يعتمد لذا والكتابة, القراءة فى الأساسية المهارات اكتساا

 عمليففة أثنففاء والمحسففوس والمسففموع المرئففى بففين كففالربط المتعففددة الحسففية المففدركات بففين

 .التعلم

تنميففة مهففارات  فففى المتعففددة الحففواس مففدخا مففن الباحثففة تسففتفيد سففوف ذلففك ضففوء وفففى   

 تفدريب خفلال مفن الابتفدائى الثالفث الصف  الوعي الصفوتي الطلاقفة القرائيفة لفدي التلاميفذ

 ثفم السفمع, حاسة بذلك ليستخدم المعلم من سماعها بعد والكلمات الحروف نطق على التلميذ
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 حاسفة بفذلك ليسفتخدم بإصفبعه الكلمفة يتتبفع ثفم البصفر, حاسفة بذلك ليستخدم الكلمة مشاهدة

 على مرت قد تعلمها المراد المهارة أو الكلمة تكون وهنا الحركية, -الحسية والحاسة اللمس

 .إتقانها  عملية من يزيد مما جميعها الحواس

  :الحواس المتعددة مدخل أولاً: مفهوم

 ,التعلم صعوبات ذوي وخاصة الأطفال مع العما في المستخدمة التربوية مداخاال أحد وه

 ففي المختلففة حواسفه اسفتخدام خفلال مفن الطففا مشفكلات حفا علفىالمفدخا  هفذا ويعمفا

 عندما للتعلم قابلية أكثر يكون سوف الطفا بأن مدخاال اهذ فترضي حيث التدريب, عمليات

 .2013 )اللالا ,زياد (حواسه  من واحدة حاسة من أكثر يستخدم

توظيف  الحفواس واسفتخدامها  مجتمعفة مفن  ( بأنفه 43, 2017كما عرفه سليمان الجهني )

 قبا التلاميذ لتحسين القدرة على التعلم بشكا جيد, وتعتمد على استخدام عدة حواس للتعلم.

عبفارة عفن عفدة خطفوات يقفوم بهفا المعلفم,  والحفواس المتعفددة هف مفدخا أن ةر  الباحثتو 

شففغا يالففتعلم, فعنففدما   وهفذ  الخطففوات يففتم مففن خلالهففا اسففتخدام حفواس الطالففب فففي عمليففة

إلى اكتسابه لها عن طريفق أكثفر مفن  ذلك يؤدي ,الطالب حواسه في تعلم الكلمات والمفاهيم

قنففاة حسففية, ممففا يففؤدي إلففى ترسففيت هففذ  الكلمففات والمفففاهيم فففي ذهنففه وتسُففها مففن عمليففة 

 استرجاعها وكتابتها بالشكا السليم.

 :المدخل عليها يقوم التى الافتراضات -ثانياً 

 على يقوم المتعددة الحواس مدخا أن( 374 – 373 , 1998) الزيات فتحى ير  

  التالية الافتراضات

 تباين أ  المختلفة, المعلومات على للحصول الحواس على الاعتماد فى الأفراد تباين -أ

 أو المعلومات لتلقى حسية كمنافذ الأفراد لد  الحواس هذ  من لكا النسبية الأهمية

 .المثيرات

             يسهم بحيث الحواس هذ  بين التكاما من نوع إحداث المدخا هذا طريق عن يمكن -ا

 .المثيرات أو للمعلومات النشط الاستقبال فى التكاما هذا

 ويعالج تعلمها, المراد للمادة الطفا تعلم ويعزز يحسن المختلفة الحواس استخدام -ج

 .الآخر البعض دون الحواس بعض على الاعتماد عن الناتج القصور

  الحواس المتعددة مدخلأهمية ثالثاً: 

 ساعد بفاعلية في تنمية الحواس لد  المتعلم.ي -1

؛ في عمليتي التعليم والتعلم. -2  يكون المتعلم أكثر فاعلية ونشاطا
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 ي,عفه الطنطاو) تتيح الفرص أمام المتعلم لاستخدام الوسائا التعليمية بصورة مباشرة -3

2015  ,76 ) 

 المتعفدد المفدخا أن( Jogce & Curits, 1995 : 44)وكيفرتس جوسفي مفن كفا وير    

؛  يحقففق أن يتوقففع والكتابففة والرؤيففة, الاسففتماع, علففى والمشففتما الحففواس,  فففى كبيففرا؛  نجاحففا

 ويعتمفد متعفددة, بصفور للطفلاا تعلمفه المفراد المحتفو  قدم لأنه المتعلمة؛ المهارة استبقاء

 .التعلم عملية فى التلميذ حواس من حاسة من أكثر مشاركة على

 المتعفددة الحواس مدخا أهمية إلى( 57 , 2009) الوقفى راضى أشار الاتجا  نفس وفى   

 التلميفذ يكفون أن يتوقفع إذ التفدريس, عمليفات فى المختلفة الطفا حواس على تركيز  بسبب

 .حاسة من أكثر يستخدم عندما التعلم عملية فى فاعلية أكثر

  يلي فيما المتعددة الحواس مدخا استخدام مميزات( 97 ,2010) السيد تهاني توضح كما  

 علفى ويترتفب المفتعلم؛ تعلمفه مفا بين العلاقة ويعمق يرست مما التعلم, وتعميق ترسيت – 1

 .التعلم أثر بقاء ذلك

؛  المتعلم اندماج – 2 ؛  التعليمي المحتو  مع انفعاليا ؛  سمعيا ؛  وبصريا  .ولفظيا

 .الخبرة لاكتساا يؤدي مما التفاعلية المشاركة في تساعد – 3

 .للتعلم استعدادا؛  أكثر يجعله مما المتعلم خبرة زيادة على تساعد – 4

 .الصحيحة الاستجابات تثبيه إلى تؤدي التي التعزيز أساليب تنوع في تساعد – 5

 .المتعلمين بين الفردية الفروق لتناسب التعليم أساليب تنوع على تساعد – 6

 :المدخل عليها يقوم التى الأسس -رابعاً

  أهمها الأسس, من عدد على المتعددة الحواس مدخا يقوم   

 :متزامنة بطريقة المتعددة الحواس استعمال -أ

 فهو والكتابة, القراءة صعوبات ذو  الطلاا مع خاصة الأمثا والتعلم التذكر لضمان ذلك 

 وصول لضمان متزامنة؛ بصفة واللمس والنظر, والنطق, السمع, الآتية الحواس يستعما

  . الذاكرة إلى المعلومة

 :متدرجة منهجية بصورة التدريس -ب

 من متدرجة بطريقة الانتقال المتعددة الحواس مدخا طريق عن التدريس يراعى حيث   

 التلاميذ لد  والتذكر التعلم لتدعيم المتواصلة؛ المراجعة مراعاة مع الصعب, إلى السها

  التعلم صعوبات ذو 
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 :والتحليلى التراكمى التدريس -ج

 نفكك أو نحلا أن يمكن وكي  الكا, فى الأجزاء جمع كيفية تدريس على المدخا يعتمد   

 فى جمعها ثم وأصواتها, الحروف بتدريس المعلم فيبدأ له, المكونة الأجزاء إلى الكا

 جاد) تعلمها إتقان بهدف الصوتية؛ أجزائها إلى الكلمة تفكيك كيفية يدرس ثم كلمات,

 . ,( 35   2010 وآخرون, البحير 

 :الصغيرة الخطوات من عدد إلى التعلم تجزئة -د

 لهم تعليمها ثم فرعية, خطوات عدة إلى للتلاميذ تعليمها المراد المهمة تجزئة بمعنى   

 .جيد بشكا إتقانها يتم حتى خطوة خطوة

 :ومستمرة منتظمة راجعة تغذية تقديم -هـ

 فور  بشكا التعلم عملية أثناء التلاميذ يرتكبها التى الأخطاء بتصويب المعلم يقوم حيث   

 هذا مثا يثبه لا وبالتالى خاطئة, بصورة يؤديه ما صحة فى التلميذ يعتقد لا حتى ومستمر

 . ذهنه فى الخطأ

 :والصور والرسوم الأشكال استخدام -و

 الخشنة, والأسطح ,(المفرغة) الغائرة والحروف البارزة, الحروف المعلم يستخدم فقد   

 الطفا تعلم ويعزز يحسن مما التعلم؛ عملية أثناء عليها الحروف لنقش الرما؛ وأطباق

 (.79   2014 الزينى, محمد) تعلمها المراد للمادة

 :والممارسة التدريب كثرة -ى

 ذو  التلاميذ لأن والممارسة؛ التدريب مرات عدد زيادة على المدخا هذا يعتمد   

 ,Joanne) والممارسة التدريب ناحية من العاديين التلاميذ عن يختلفون التعلم صعوبات

M, 2002 : 38.) 

 ً  الحواس المتعددة: مدخل الإستراتيجية المقترحة القائمة علي :خامسا

 لمففدخا التنفيذيففة الخطففوات إلففى( 202  2014 علففى, والسففعيد البففبلاو , إيهففاا) حففدد  

  التالى النحو على المتعددة الحواس

 الكلمة حروف تتبع إلى المتعلم ويدعو السبورة, على الكلمة المعلم يكتب :والنطق المعنى

 .بالحركة الإحساس أو اللمس حاسة توظي  يتم وبذلك أصابعه, بأحد

 بتهجي تلميذ كا يقوم ثم بها, والتلفظ الكلمة إلى النظر تلاميذ  من المعلم يطلب :التخيل

؛  الكلمة  .بإصبعه التتبع إلى الحاجة دون ونطقها شفهيا
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 في لمتابعتها أعينهم؛ إغلاق ثم الكلمة, إلى التطلع تلاميذ  من المعلم يطلب :الاسترجاع

؛, يتهجونها ثم العقا, عين يسمى بما الذهن  إذا الكلمة ليروا أعينهم يفتحوا ذلك وبعد شفهيا

؛, نطقها كان  .خطأ نطقها كان إذا العملية هذ  ويكررون صحيحا

 ثم الذاكرة, من صحيح نحو على الكلمة كتابة تلاميذ  من المعلم يطلب وها :الكلمة كتابة

 .حرف كا صحة من للتأكد المكتوا؛ بالأصا مقارنة التهجي بمراجعة يقومون

 مفع صفحيحة, كانفه إذا وكتابتهفا الكلمفة نطفق تلاميفذ  مفن المعلم يطلب :والتمكن السيطرة

 .وإتقانها حفظها يتم حتى مرات؛ عدة ذلك تكرار

؛ يسفها للمعلفم التنفوع ففإ ةالحواس المتعفددمدخا يتضح مما سبق أن  سفاليب أ يطفارا؛ عمليفا

 -يالتفذوق – يالشم -يالسمع -البصر ) نماط التعلمأنها تراعى استخدام جميع أالتعلم حيث 

وأن  ة,التعليمفات الشففيه عتمفد علفىي نفه لاا المفدخا أمميفزات هفذهم أفمن ي (, الحس حرك

القدرات الكامنة واستثمارها بمفا يلبفى احتياجفات  ةفرضه يخلق جوا من ملائميالتنوع الذ  

 الطفا ويزيد من دافعيته نحو التعلم

 إجراءات البحث

 : الابتدائي الثالثالصف  المناسبة لتلاميذ الوعي الصوتي تحديد قائمة بمهارات  -أولاً 

 لتحديد قائمة بمهارات الوعي الصوتي ,اتعبه الباحثة الإجراءات التالية 

 الهدف من القائمة : -1

يتمثل هدف القائمة في تحديد مهارات الوعى الصوتي اللازمة و لتلاميذ الصف الثالث 

 الابتدائي.

 تحديد مصادر بناء القائمة : -2

 واشتقاق مادتها علي ما يلي :تم الاعتماد في بناء القائمة 

 البحوث والدراسات السابقة العربية والأجنبية التي أجريت في مجال الوعي الصوتي . -أ

 الادبيات العربية والأجنبية في مجال الوعي الصوتي . -ب

 .تلك المرحلة ومتطلباتها القرائيةطبيعة نمو التلاميذ في المرحلة الابتدائية وخصائص  -ج

 اء  المتخصصين في تعليم اللغة العربية .تعرف أر -د

 طبيعة المهارات  القرائية وخاصة الوعى الصوتي ومهاراته. -ه
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 القائمة في صورتها الأولية: -3

وجاءت مشتملة على ثلاث مهارات رئيسة للوعي الصوتي )هي مهارات علي مستوى 

الكلمة ويندرج الحرف  والمقطع وتضم ست مهارات فرعية ,و مهارات على مستوى 

 تحتها تسع مهارات , و مهارات على مستوى الجملة وتضم خمس  مهارات فرعية (.

 ضبط القائمة : -4

خبراء لضبط القائمة والتأكد من صلاحيتها , تم عرضها على مجموعة من ال

(محكمًا من  المتخصصين في مجال تعليم اللغة العربية , 27عددهم )    والمتخصصين

وقد عرضت القائمة علي المحكمين في صورة استبانة , وطلب منهم الاطلاع علي 

 بداء الرأي فيما تضمنته من حيث :إالمهارات الواردة في هذه الاستبانة و

 ارتباط المهارات الفرعية بالمهارة الرئيسة . -أ

 مة المهارات لصياغة مهارات القائمة . ملاء -ب

 الصحة اللغوية لصياغة مهارات القائمة .  -ج
 إضافة ما يرونه من مهارات أو حذف بعضها .  -د
, ومعرفة اقتراحاتهم تجاهها ,  الخبراء والمتخصصينوبعد  تجميع الاستبانة من السادة  

 .تم حصر اقتراحاتهم في البنود الآتية 
 : اقتراحات خاصة بالمهارة الرئيسة على مستوى الحرف والمقطع 1
قد اقترح بعض المحكمين حذف مهارة )تعرف اسم الحرف وشكله( وذلك لأنها غير  -أ

 مناسبة لمستوي تلميذ الصف الثالث وقد حذفتها الباحثة.
 حذف مهارة التنغيم لأنها لا تظهر في الحرف فقط وقد حذفتها الباحثة.  -ب
وطلب بعض  المحكمين حذف مهارة التمييز بين أصوات الحركات الطويلة والقصيرة  -ج

 لأنها من مهارات النطق الصحيح للحروف من مهارات الطلاقة القرائية. 
 ولم تحذفها الباحثة  لأنها من أساسيات النطق للحروف. 
 -: مهارات على مستوى الكلمة :2
تكوين كلمات لتكون(  )دمج مجموعة من اقتراح تعديل مهارة ) دمج أصوات ل -أ

 الأصوات لتكوين كلمات صحيحة(
صوتية (بإضافة كلمة ذات معنى اقتراح تعديل مهارة  )تقطيع الكلمات الي مقاطع -ب 
 (, لم تغير الباحثة تلك لمهارة لان المقطع الصوتي ليس له معنى مستقل . لها
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تكوين كلمات جديدة من مجموعة من  تعديل مهارة )تكوين كلمات جديدة (لتصبح)   -ج
الحروف معطاه له ( .وقد وافقت الباحثة  علي هذه التغيرات لما تراه من إعادة صياغة 

 مناسبة لتلك المهارات .
حذف المهارة )حذف بعض الأصوات (و أيضا ) إضافة بعض الأصوات ( , لم تقم  -د

 ات الوعي الصوتي .الباحثة بهذا التغيير لأن الحذف والإضافة من أهم مهار
 : على مستوى الجملة 3
تعديل مهارة) التنغيم في قراءة الجملة تعبيرًا عن المعني( الي )التنغيم في قراءة الجملة  -أ

 لما يناسب المعني المراد ( ولم تعدل الباحثة هذه المهارة لأن لهما المعنى نفسه .
) تحليل الكلمات والجمل الي تعديل مهارة تقطيع الكلمات والجمل الي أصوات إلي  -ب

 اصواتها الصحيحة ( وتم التعديل .
 حذف مهارة المزج الصوتي في قراءة الجملة , وقد تم الحذف. -ج
 إضافة مهارة ) تكوين جمل صحيحة من كلمات مناسبة( .  -د

و )إضافة مهارة مراعات علامات الترقيم( لم تضفها الباحثة لأنها متضمنة في )مهارة 
 السؤال وجملة التعجب للتعبير عن المعنى  (   نطق جملة

 القائمة في صورتها النهائية:

بعد الانتهاء من التعفديلات التفي أوصفى بهفا المسفتفتون, واسفتبعاد المهفارات التفي لفم تحفظ  

%( فففأكثر مففن آراء المحكمففين, أصففبحه القائمففة فففي صففورتها النهائيففة 80بففوزن نسففبي )

 و )احدي عشرة  مهارة؛ فرعية؛( وهي  مكونة من ثلاث مهارات رئيسة(, 

    الحرف مستوى على مهارات:  أولاً 

؛  الحرف صوت تمييز -1 ؛  مفتوحا   النطق في مستقلا؛  ومكسورا؛  ومضموما

؛  الحرف صوت نطق -2   المختلفة الكلمات في مضبوطا

 النطق في القصيرة والحركات الطويلة الحركات ذات الأصوات بين التمييز -3

  : الكلمة و المقطع مستوى على مهارات: ثانياً

 . صحيحة كلمات لتكوين  والمقاطع الأصوات من مجموعة  دمج -1

 .  صوتية مقاطع إلي الكلمات  تحليا -2

 معينة بأصوات تنتهي أو تبدأ الكلمات من مجموعة تكوين  -3

   جديدة كلمات لتكوين الكلمة من الأصوات بعض حذف -4

    جديدة كلمات لتكوين الكلمة إلى الأصوات بعض إضافة -5

      جديدة كلمات لتكوين بغيرها الأصوات بعض استبدال -6

  : الجملة مستوى على مهارات ثالثاً

   .المعني عن للتعبير التعجب وجملة السؤال جملة نطق -1
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   .مقاطع أو أصوات إلي والجما الكلمات تحليا -2

 الصوتي لتلاميذ الصف الثالث الابتدائي:ثانياً: إعداد اختبار مهارات الوعي 

 هدف الاختبار: – 1

يهدف اختبفار مهفارات الفوعي الصفوتي لتلاميفذ الصف  الثالفث الابتفدائي إلفى قيفاس درجفة 

 إتقانهم مهارات الوعي الصوتي.

 مصادر بناء الاختبار: – 2

الابتفدائي  اعتمدت الباحثة في إعداد اختبار مهارات الوعي الصفوتي لتلاميفذ الصف  الثالفث

 على المصادر الآتية 

 قائمة مهارات الوعي الصوتي التي تم التوصا إليها. –أ 

 الدراسات والبحوث السابقة الخاصة بالوعي الصوتي. –ا 

 الأدبيات والمراجع المتخصصة في الوعي الصوتي. –ج 

 التجربة الاستطلاعية لاختبار مهارات الوعي الصوتي:  – 3

كدمُفون علفى اختبفار مهفارات الفوعي الصفوتي  أجرت الباحثفة التعفديلات التفي اقترحهفا المُح 

الاستطلاعية للاختبار؛ حيث تفم تطبيقفه  لتلاميذ الص  الثالث الابتدائي, ثم أجرت التجربة 

( تلميففذا؛ , وذلففك فففي يففوم 30علففى مجموعففة مففن تلاميففذ الصفف  الثالففث الابتففدائي وعففددهم )

إدارة  الشفهيد محمفد محمفود البهنسفاوي  م, ففي مدرسفة2023/ أغسفطس/3ق الإثنين المواف

 ة الشرقية بهدف  ظالابراهيمية التعليمية محاف

ا ( حساا                          دقيقة .80أ ( تحديد زمن الاختبار وتم حساا الزمن تقريب؛ا 

ريقفة ط , ,معامفا ثبفات الففا رق )حساا معاما ثبات ألففا لكرونبفاكطبأربع  ثبات الاختبار

 .بيق الاختبار( طتالتجزئة النصفية , إعادة 

 ج ( حساا معاملات السهولة والصعوبة, والتمييز لمفردات الاختبار.

:الاختبار وصف -4  

مقدمة تعد بمثابة تعليمات للتلميذ لأداء الاختبار  علي لأولية اشتما الاختبار في صورته ا

( 32)للتلميذ الهدف من الاختبار وكيفية الإجابة علي هذ  الأسئلة؛ حيث اشتما علي ,تبين 

ثم عرضه وتم قياس كا مهارة من خلال ثلاث أسئلة سؤالا؛ من أسئلة الوعي الصوتي 

.   بيق الاختبار طوتم تالاختبار علي المحكمين ثم أجريه الباحثة التعديلات   

 :إعداد كتاب التلميذ : تكون من العناصر التالية  –ثالثاً 

 مقدمة الكتاا  -أ

 موضوعات كتاا التلميذ ,وقد اشتما كا درس على    -ا

 تقويم الدرس .-  ة الدرس طشأن -محتوي الدرس  -اهداف الدرس   -
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 من العناصر التالية  الدليا  تكون دليل المعلم :إعداد  –رابعاً 

 دليا أهداف ال -نبذة عن متغيرات البحث  ج ا -مقدمة الدليا   -أ

موضوعات دليفا المعلفم  -يجية ودور المعلم والتلميذ فيها .  وات الإجرائية لإستراتطالخ -د

 ة التعليمية طالأنش -الوسائا التعليمية   -أهداف الدرس   - وقد اشتما كا درس علي 

 .تقويم التدريس   -إجراءات التدريس وفق مدخا الحواس المتعددة  -

 إجراءات التجربة الميدانية : –خامسًا 

 اختيار عينة البحث ومتغيراتها : -1

مففن تلاميففذ الصفف  الثالففث الابتففدائي بمدرسففة تكونففه عينففة البحففث الحففالي مففن مجمففوعتين 

الابتدائية , بإدارة الإبراهيمية التعليمية , وقد روعي في اختيار العينة التقارا في  راديةطال

( تلميففذ؛ا مقسففمة علففي 60العمففر والمسففتوي الثقففافي والاجتمففاعي , وبلغففه عينففة البحففث )

 .( تلميذ؛ا30ة )طوالمجموعة الضاب( تلميذ؛ا 30مجموعتين الأولي تجريبية وعددها )

 بيق القبلي لأدوات البحث :  طالت -2

الففوعي الصففوتي علففي تلاميففذ مجمففوعتي البحففث مففع تعريفف   ختبففارالقبلففي لابيففق طتالتففم 

, مففع مراعفاة الففزمن المخصفص لففه , التلاميفذ بففالغرض مفن الاختبففار وكيفيفة الإجابففة عنفه 

, قبففا تففدريس الاسففتراتيجية القائمففة علففي مففدخا  م (2023أكتففوبر  5,4فففي يففومي )وذلففك 

الحسفابي  طحيث تم حساا المتوس؛ وذلك للتأكد من تجانس أفراد العينة , الحواس المتعددة 

-T)ت( تلاميذ مجموعتي البحث لاختبار الوعي الصفوتي , وتفم اسفتخدام اختبفار لدرجات 

TEST ة .طوالمجموعة الضابات المجموعة التجريبية طلدلالة الفرق بين متوس 

 الإستراتيجية المقترحة : طبيقت -3

لتنمية مهارات الوعي القائمة علي مدخا الحواس المتعددة  الإستراتيجية المقترحةطبيق تم ت

)المجموعففة التجريبيففة ( , بينمففا درسففه الصففوتي علففي تلاميففذ الصفف  الثففاني الإعففدادي 

ريقففففة المعتففففادة . وقففففد اسففففتغرق التففففدريس الفتففففرة مففففن الأحففففد طة بالطالمجموعففففة الضففففاب

 م.2023نوفمبر  16إلي الخميس م 2023أكتوبر8

 لأدوات البحث : البعدي  طبيقالت -4

بعدي؛ا علي مجموعتي البحث حيث بيق؛ا طأدوات البحث ت طبيقت من التدريس تم بعد الانتهاء 

التصفففحيح ورصفففد الفففدرجات ,  م( , ثفففم تفففم 2023نفففوفمبر  22,21 بفففق الاختبفففار يفففومي )

 ومعالجتها إحصائي؛ا ؛ وذلك لاستخلاص النتائج التي تم التوصا إليها  .
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 نتائج البحث وتفسيرها :

    الفرض الأولاختبار صحة  : نتائج أولًا 

   توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ينص الفرض علي أنه

تلاميذ المرحلة الابتدائية( في القياس البعدي للوعي المجموعتين التجريبية  والضابطة )من 

.  الصوتي )الأبعاد,  والمقياس ككا( لصالح المجموعة التجريبية  

ولاختبار هذا الفرض تم استخدام اختبار)ت( لمجموعتين مستقلتين من البيانات, وتم 

 حساا حجم ومستوي التأثير باستخدام ) مربع إيتا ( والنتائج كما يلي 

ل )    ( دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطةجدو  

)من تلاميذ المرحلة الابتدائية( في القياس البعدي للوعي الصوتي )الأبعاد، والمقياس 

(ككل  

حجم 

 التأثير

مستوي 

 الدلالة

الانحرا قيمة )ت(

ف 

المعيار

 ي

 المتوسط

 الحسابي

المجموع العدد

 ة

  الوعي الصوتي

0,840 0,01 20,356 0,700 

0,749 

6,85 

3,55 

40 

40 

 التجريبية

 الضابطة
( مستوي الحرف1)  

0,854 0,01 21,539 1,056 

0,955 

11,75 

6,90 

40 

40 

 التجريبية 

 الضابطة
( مستوي المقطع 2)

 والكلمة

0,761 0,01 15,848 0,846 

0,405 

4,55 

2,20 

40 

40 

 التجريبية

 الضابطة
( مستوي الجملة3)  

0,926 0,01 31,422 1,688 

1,272 

23,15 

12,65 

40 

40 

 التجريبية 

 الضابطة
 الوعي الصوتي )ككل(

 

: الجدول أنيتضح من   

؛)عند مستوي  (1) (, وهذا يعني أنه  توجد فروق ذات  0,01جميع قيم )ت( دالة إحصائيا

تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة ) من دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 

المرحلة الابتدائية ( في القياس البعدي للوعي الصوتي ) الأبعاد,  والمقياس ككا ( لصالح 

 المجموعة التجريبية.

مستوي التأثير) كبير جدا؛( لجميع الفروق.( 2)  

كما أن المتوسطات الحسابية لدرجات المجموعة التجريبية في القياس البعدي للوعي 

الصوتي أكبر من المتوسطات الحسابية لدرجات المجموعة الضابطة ) في جميع الأبعاد, 

 والدرجات الكلية (, وهذ  النتائج تتسق مع النتائج السابقة للفرض. 

 ومن مجما النتائج يتضح تحقق هذا الفرض.
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لمهفارات الفوعي  بالحواس المتعفددةاحثة النتائج السابقة إلى مناسبة التعليم وترجع الب

الصففوتي, وتوافقففه مففع ميففول ودوافففع التلاميففذ وقففدراتهم؛ حيففث تتطلففب مهففارات الففوعي 

الصفوتي ممارسفة التلاميففذ لهفا, وكثفرة تففدريبهم ومِفرانهم عليهففا؛ وهفذا مفا يتفففق مفع التعلففيم 

طرائق تدريسفية, وأنشفطة, ووسفائا تعليميفة, وإجفراءات  بالحواس المتعددة بما يحتويه من

 متعددة.

(,و )ماهر 2009وقد اتفقه نتائج الدراسة الحالية مع دراسات كلا؛ من ) أحمد بابلي,         

, ودراسة (2024(, و )جابر وآخرون, 2021(, و)حنان الشمري, 2017عبدالباري, 

(.2021)حنان بوادي,   

 

: تبار صحة الفرض الثاني : اخ ثانياً   
  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعة ينص الفرض علي أنه

التجريبية ) من تلاميذ المرحلة الابتدائية( في القياسين القبلي والبعدي للوعي الصوتي ) 

 الأبعاد,  والمقياس ككا ( لصالح القياس البعدي

, ولاختبار هذا الفرض تم استخدام اختبار)ت( لمجموعتين مرتبطتين  من البيانات, وتم 

 حساا حجم ومستوي التأثير باستخدام ) مربع إيتا ( والنتائج كما يلي 

 جدول )    ( دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية )من تلاميذ

(القبلي والبعدي للوعي الصوتي )الأبعاد، والمقياس ككلالمرحلة الابتدائية( في القياسين   

حجم 

 التأثير

مستوي 

 الدلالة

الانحرا قيمة )ت(

ف 

المعيار

 ي

 المتوسط

 الحسابي

المجموع العدد

 ة

 )القياس(

  الوعي الصوتي

0,903 0,01 19,071 0,758 

0,700 

3,80 

6,85 

40 

40 

 القبلي

 البعدي
( مستوي الحرف 1)  

0,938 0,01 24,309 0,776 

1,056 

6,75 

11,75 

40 

40 

 القبلي

 البعدي
( مستوي المقطع والكلمة2)  

0,894 0,01 18,174 0,463 

0,846 

2,13 

4,55 

40 

40 

 القبلي

 البعدي
( مستوي الجملة3)  

0,963 0,01 31,734 1,071 

1,688 

12,68 

23,15 

40 

40 

 القبلي

 البعدي
 الوعي الصوتي )ككل(
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: الجدول أنيتضح من   

؛ ) عند مستوي  (1) ( , وهذا يعني أنه   توجد فروق  0,01جميع قيم )ت( دالة إحصائيا

بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية ) من تلاميذ المرحلة ذات دلالة إحصائية 

 الابتدائية( في القياسين القبلي والبعدي للوعي الصوتي 

 ) الأبعاد, والمقياس ككا ( لصالح القياس البعدي. 

وتعُزِي الباحثة النتائج السابقة إلى إثارة انتبا  ودافعية التلاميذ لدراسة مهارات 

الوعي الصوتي, وربط الخبرات الجديدة بالخبرات السابقة, وتقديم أمثلة متعددة ومتنوعة, 

؛ ومكسورا؛, ونطق صوت  ؛ ومنصوبا وتدريب التلاميذ على تمييز صوت الحرف مضموما

؛ في الكلم ات المختلفة, والتمييز بين الأصوات ذات الحركة الطويلة الحرف مضبوطا

والحركة القصيرة, ودمج مجموعة من الأصوات لتكوين كلمات صحيحة, وتقطيع الكلمات 

إلى مقاطع صوتية, واستخدام العديد من الأنشطة اللغوية الصفية والأنشطة غير الصفية, 

(ليواستخدام الوسائا التعليمية )كالحاسب الآ  

(, ودراسة )وليد 2022تفقه نتائج هذ  الدراسة مع نتائج دراسة )محمد الجالي, وقد ا

(, 2022(, ودراسة )إيمان مرسي, 2022(, ودراسة )سميرة داوود, 2022العدل, 

 (.2022ودراسة )إيمان رمضاني, 

 البحث: توصيات  

 نتائج توصي الباحثة بما يلي الفي ضوء 

المتعددة في تنمية مهارات الوعي الصوتي لد  تلاميذ المرحلة استخدام التعليم بالحواس  -

 الابتدائية.

الاهتمام بإثارة دافعية التلاميذ نجو مهارات الوعي الصوتي , وربط الخبرات الجديدة  -

بالسابقة, وبيان الصعوبات التي قد تواجه التلاميذ في تعلم هذ  المهارات ووسائا التغلب 

 عليها.

ن الأنشطة التعليمية الصفية وغير الصفية, وتدريب التلاميذ عليها بما تقديم مجموعة م -

 يسهم في تنمية مهارات الوعي الصوتي.

ضرورة استخدام الحاسوا, والوسائط المتعددة, والمعينات السمعية والبصرية في  -

تدريس مهارات الوعي الصوتي والطلاقة القرائية, والاهتمام بإعداد اختبارات موضوعية 

 نوعة تشما المعارف, وجميع أشكال الأداء المختلفة؛ لتنمية هذ  المهارات.مت

إقامة دورات تدريبية لمعلمي اللغة العربية؛ لاطلاعهم على كيفية استخدام التعليم  -

 بالحواس المتعددة في تدريس فروع اللغة العربية المختلفة.

 البحث : مقترحات 

؛ لنتائج البحث     الحالية يمكن اقتراح ما يلي  طبقا

برنامج قائم على مدخا الحفواس المتعفددة لتنميفة المففاهيم النحويفة لفد  تلاميفذ المرحلفة  -1

 الابتدائية.
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برنامج قائم على مدخا الحواس المتعفددة لتنميفة مهفارات التعبيفر الإبفداعي لفد  تلاميفذ  -2

 المرحلة الابتدائية.

المتعفددة لتنميفة مهفارات القفراءة والكتابفة لفد  تلاميفذ  برنامج قائم على مفدخا الحفواس -3

 المرحلة الابتدائية .

برنامج قائم على مدخا الحفواس المتعفددة لتنميفة مهفارات الإمفلاء لفد  تلاميفذ المرحلفة  -4

 الابتدائية.
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 مراجع البحث 
 القرآن الكريم .1

(. بيروت  دار 2)ط(. لسان العرا.)تحقيق عامر أحمد حيدر(. 2009ابن منظور , ) .2

 الكتب العلمية.

أثر برنامج تدريبي معرفي في تنمية مهارات الوعي  . (2009) أحمد أحمد عواد بابلي , .3

الصوتي علي سرعة القراءة والاستيعاب القرائي لدي طلبة صعوبات التعلم في المرحلة 

لعليا , جامعة , رسالة دكتورا  , كلية الدراسات التربوية والنفسية االأساسية بدولة قطر

 عمان العربية للدراسات العليا .

(. الوعي الصوتي وأهميته في تعليم القراءة والكتابة .مجلة العلوم 2010أحمد الغامدي ) .4

 (123-140( ص )2طالتربوية )

(. فاعلية برنامج الحواس المتعددة في كتابة اللام الشمسية 2012أمية يوس  رحمة  ) .5

( 3, 2(, ع )50لأساسية الدنيا. رسالة المعلم, الأردن, مج )واللام القمرية في المرحلة ا

 (.86 -83ص ص)

مدى فاعلية برنامج علاجي متعدد الحواس في تنمية (. 2010تهاني عبدالكريم السيد ) .6

رسالة المهارات اللغوية لدى الأطفال من ذوي اضطراب نقص الانتباه وفرط النشاط، 

 عة عين شمس.ماجستير غير منشورة, كلية الآداا, جام

(  برنامج مقترح لعلاج بعض صعوبات القراءة الجهرية وتنمية 2007ثناء عبد المنعم ) .7

, 65الوعي الفونولوجي لد  تلاميذ الص  السادس الابتدائي, مجلة القراءة والمعرفة, ع

 أبريا.

 الديار, أبو مسعد. محفوظي, الستار عبد. طيبة, نادية. إيفيريه, جون. البحيري, جاد .8

 وتعليم تقويم مركز للأطفال, المقنن الصوتية المعالجة اختبار( 2010) هينز, تشارلز

 .الكويه الطفا,

(. فاعلية برنامج تعليمي قائم على تعدد الحواس 2009, )الهرش جهاد محمد حسن .9

المتزامنة في تنمية المهارات القرائية لد  الطلبة ذوي العسر القرائي في المرحلة الأساسية 

 ردن, )رسالة دكتورا  غير منشورة(, عمان, جامعة عمان العربية للدراسات العليا.في الأ

(, القاهرة  6(  تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق, ط )2004شحاته, )سيد  حسن  .10

 الدار المصرية اللبنانية.

 (  الأسس اللغوية لمناهج تعليم اللغة العربية, إعدادها,1998رشدي أحمد طعيمة ) .11

  وتطورها, وتقويمها, القاهرة, دار الفكر العربي.
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تعليم القراءة والأدب استراتيجيات مختلفة  (.2006) رشدي طعيمة , ومحمد الشعيبي .12

 , القاهرة   دار الفكر العربي .1, ط  لجمهور متنوع

 والتوزيع, للنشر المسير دار ,(2)  ط. الخاصة التربية أساسيات(.  2013)  زياد اللالا .13

 .الأردن عمان,

منصور,. ناظم ووالسرطاوي, والغزو, عماد محمد عبد العزيز طيبي عوراتي سناء  .14

ن  دار وائا.مقدمة في صعوبات القراءة(. 2009)  . عمد

 الحواس إستراتيجية على قائم برنامج فعالية(" 2020)وهدان وليد و  محمد عبدالله عادل .15

 صعوبات لخطر المعرضين الروضة لأطفال الفونولوجي الوعي تنمية في المتعددة

 .721-678 ص ص,32ع,التربية كلية,  بورسعيد جامعة, التربية كلية مجلة, القراءة

العسر  (.2008)فتحي عبد الحميد عبد القادر ؛ ومراد علي عيسي , و وليد السيد. خليفة  .16

, الإسكندرية   دار الوفاء لدنيا  1, ط  القرائي والمعرفة القرائية النظرية والتطبيق

 الطباعة والنشر .

صعوبات التعلم التوجهات الحديثة في التشخيص (.  ٢٠١٥فتحي مصطفي الزيات )  .17

 المصرية. , القاهرة, مكتبة الأنجلووالعلاج

طرق واستراتيجيات تدريس ذوى الاحتياجات   (2015)عفه الطناو   فوز  الشربينى, .18

 .الكتاامركز  القاهرة  .الخاصة

 مهارات تنمية في الإملائي المسرد إستراتيجية فاعلية(   2017) عبدالباري شعبان ماهر .19

 والمعرفة القراءة مجلة, الابتدائية المرحلة لتلاميذ الهجائية والكتابة الصوتي الوعي

 ص ص  188ع,  شمس عين جامعة, التربية كلية, والمعرفة للقراءة المصرية الجمعية,

40 – 100 

(  برامج التدخا المبكر لمنع الفشا القرائي, ورقة 2012محمود جلال الدين سليمان. ) .20

عما مقدمة للمؤتمر العلمي الثاني عشر للجمعية المصرية للقراءة والمعرفة, تحديات تعليم 

 يوليو. 12-11القراءة في الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية, 

سيكولوجية الأطفال ذوي الاحتياجات (.  2014ة. ) خليا والمعايط مصطفى القمش, .21

 (, دار المسيرة للنشر والتوزيع, عمان, الأردن.6. ط)الخاصة

 تحسين في النشط التعلم استراتيجية فاعلية(  2017)الرقاد محمد مي الطوالبة, بسام منار .22

 في مادبا محافظة في الخامس الصف طلبة لدى المسموع وفهم الصوتي الوعي مهارات

 جامعة, التربية كلية, والمعرفة للقراءة المصرية الجمعية, والمعرفة القراءة مجلة ،الأردن

 .144-123 ص ص,184ع, شمس عين
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 والقراءة  المتعددة الحواس مدخا على قائم برنامج فاعلية(  2017)عبدالرحمن محمد نهي .23

 رسالة, الابتدائية المرحلة تلاميذ لد  والكتابة  القراءة تعلم صعوبات علاج في التبادلية

 . التربية كلية, الزقازيق جامعة, دكتورا 

(. فاعلية الأنشطة القصصية في تنمية الوعي الصوتي وأثر  على 2012هد  هلالي. ) .24

 -176المهارات اللغوية لد  طفا الروضة. دراسات عربية في التربية وعلم النفس , )

206.) 
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