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 مستخلص البحث : 

تمثلت مشكلة البحث الحالى فى تدنى مستويات طلاب المرحلة الثانوية عامة , 

لذا فمد استهدؾ هذا ,  وطلاب الصؾ الأول الثانوى خاصة فى مهارات الكتابة الأدبية

البحث تنمية مهارات الكتابة الأدبية باستخدام برنامج لائم على التدريس التأملى لأساليب 

الإعجاز المرآنى لطلاب الصؾ الأول الثانوى , ولتحميك هذا الهدؾ لامت الباحثة ببناء 

واه وطرق برنامج لائم على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى محددة أهدافه ومحت

 تدريسه وأساليب تمويمه . 

ولد تم تطبيك هذا البحث على مجموعة من طالبات الصؾ الأول الثانوى بمدرسة 

الزهراء الثانوية بنات بإدارة برج العرب التعليمية بمحافظة الإسكندرية , وبلػ عددهن 

)  أربعين طالبة , واعتمدت الباحثة على التصميم التجريبى ذى المجموعة الواحدة

المجموعة التجريبية ( ذات المياس المبلى والبعدى , وتم التعرؾ على فاعلية البرنامج من 

 خلال اختبار لامت الباحثة بإعداده . 

 :  وفى ضوء النتائج التى توصل إليها البحث الحالى , والمتمثلة فى

على التدريس ـ أن طالبات ) المجموعة التجريبية ( اللآتى درسن لماءات البرنامج المائم 2

التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى , لد حممن درجات مرتفعة فى نتائج التطبيك البعدى 

 لاختبار مهارات الكتابة الأدبية .

ـ أن البرنامج المائم على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى التى لامت الباحثة 0

 ة لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى . بإعداده له فاعلية فى تنمية مهارات الكتابة الأدبي

 ويوصى البحث الحالى بالآتى : 

ـ تبنى البرنامج المائم على التدريس التأملى الذى لامت الباحثة بإعداده لتنمية مهارات 2

 الكتابة الأدبية لدى طلاب المرحلة الثانوية .
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لى التدريس ـ عمد دورات تدريبية للمعلمين ؛ لتدريبهم على على البرنامج المائم ع0

 التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى . 

ـ الاهتمام بالنصوص المرآنية , والعمل على زيادتها فى الممررات الدراسية فى مراحل 3

التعليم المختلفة , نظرًا لكون المرآن الكريم الينبوع البلاؼى الذى لا ينضب , والمنهل 

 الذى لا يتولؾ . 

 يإجراء بحوث أخرى تتناول التدريس التأملى  كما يمترح البحث الحالى الميام

 لأساليب الإعجاز المرآنى فى تنمية مهارات لغوية أخرى .

 

الكلمات المفتاحية : التدريس التأملى ــ أساليب الإعجاز المرآنى ــ مهارات 

 الكتابة الأدبية.
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 ؽلاب اٌظف الأوي ٌذياٌىراتح الأدتيح ً ذّٕيح ِهاراخ إٌ يهذف هذا اٌثحس

؛ تزٔاِط لائُ ػًٍ اٌرذريض اٌرؤًٍِ لأطاٌية الإػعاس اٌمزآًٔ ٔىي , ِٓ خلاي اطرخذاَ اٌصا

  :ولتها الباحثة على النحو الآتى فى أربعة فصول , تناولتحميك هذا الهدؾ انتظم البحث 

ستويات الطلاب والتى أسفرت عن تدنى م, هدؾ إلى تحديد مشكلة البحث:الفصل الأول

ا يمدمه البرنامج المائم مم وانطلالاًفى مهارات الكتابة الأدبية , الثانوىمرحلة التعليم فى 

ير فى أن تسهم بشكل كب يمكن على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى من لماءات

 .تنمية مهارات الكتابة الأدبية

 : ذى عرضته الباحثة فى ضوء ثلاثة محاور: ويضم الإطار النطرى ال الفصل الثانى

 ه, دور, مفهومه الأصل والنشأة )من حيث: : فيتناول التدريس التأملى الأولالمحور .2

دراسات  عليها,خطواته ومراحله وأدواته ونماذجه,,الأسس التى يموم ملية التعليميةفى الع

 تناولت التدريس التأملى (.

التاريخ والنشأة , تعريفه , أوجه  ِٓ حيس : )رٕاوي الإػعاس اٌمزآًٔ في:  انًذٕس انثاَٗ.2

التى تناولت الإعجاز المرآنى ريم , الأدبيات , الإعجاز اللؽوى فى المرآن الك, وأساليبه 

 بالدراسة , والتحليل (

أهداؾ تعليمها , , تعريفها  فيرٕاوي اٌىراتح الأدتيح ِٓ حيس : )انًذٕس انثانس : .3

ناصرها, والع تدريس اراته, المصة تعريفها ,عمه,أنواعه,جالاتها, الممال الأدبى تعريفه م

الكتابة الأدبية فى مدراسنا , التطبيمات التربوية التى يمكن أن تسهم فى تنمية مهارات 

 (  ة , الدراسات التى تناولتهاالكتابة الأدبي

ِٓ  اٌخاطح تاٌعأة اٌّيذأً ٌٍثحس ا  ٌلإظزاءاخذٕاوي هذا اٌفظً وطف  انفصم انثانس : 

, والأدواخ واٌّىاد اٌّظرخذِح  هط اٌّظرخذَ , ووطف ٌؼيٕح اٌثحسحيس : ) ذحذيذ إٌّ

وؽزق ذحىيّها وػثطها , والإيعاتياخ واٌظؼىتاخ اٌرً واظهد اٌثاحصح أشٕاء ذطثيك 
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واٌّؼاٌعاخ الإحظائيح اٌّظرخذِح فً رطذ وذحٍيً   ٌٍثحس اٌحاًٌ, اٌعأة اٌّيذأً

 إٌرائط (.

 وِٕالشرها , وذىطياذها , وِمرزحاذها .  وذفظيزها , ػزع ٔرائط اٌثحس : انفصم انشاتع

 : ٔخطٕاخ تذثٓا انفصم الأٔل : يشكهح انثذس :  ضٛخ ذهك انعُاصش عهٗ انُذٕ اٜذٗٔذٕ

 : أٔلاً: يقذيح انثذس

تعدَُ الكتابة سمة إنسانية استخدمها الإنسان منذ فجر التاريخ , فعندما اخترع 

يعبر الإنسان عن  من خلالهاهى سجل حياته , لكتابة بدأ تاريخه الحميمى , فالإنسان ا

 .ويمؾ على آراء وأفكار الآخرين  وأحاسيس , بداخله من مشاعر , وعمَ  أفكاره

ويهدؾ تعليم الكتابة إلى تنمية مهارات التفكير بأنواعه كافة , وتعويد الطلاب 

الحياتية , كما أنها تعُدَ وسيلة من وسائل  على الطلالة التعبيرية الكتابية فى الموالؾ

التفكير, فالإنسان يفكر بملمه ؛ نظرًا لأنه يفكر وهو يكتب , فالكتابة تكشؾ عن نفس 

 (  6,  0220)محمود النالة ,  مكتوبة. الكاتب بوضوح من خلال الرموز, والكلمات ال

وراتح الآداب ,  فاٌىراتح الأدتيح  ٔىع خاص ِٓ اٌىراتح , وهً إٌىع اٌّخرض فً

وذهذف إًٌ اٌرؼثيز ػٓ الآراء , والأفىار , واٌؼىاؽف , والأفؼالاخ , تؤطٍىب أدتً , ِغ 

الاترىار فً اٌفىزج , وذخيً اٌّؼأً , ِّا يؤدي إًٌ حذوز ذؤشيز وظذأً فً ٔفض 

 اٌماريء  ؛ ٌذا فرؼُذَ اٌىراتح الأدتيح وراتح ػاؽفيح .

المصة ,الرواية, الخاطرة ",  منها :" الممال ,ة,تابة الأدبية مجالات متعددوللك

وشروطه التى تختلؾ بعضها مفهومه الخاص , وخصائصه الفنية ,  ولكل شكل من تلن 

فهو فن من فنون النثر يتناول فى  عن بعض , فيعٌدَ الممال من أهم مجالات الكتابة الأدبية,

            فحات لليلة موضوعًا من موضوعات الحياة.ص

تلعب  دورًا كبيرًا فى حياة الطلاب, فهى  أحد مجالات الكتابة الأدبية , لمصةوا

ربى لوة بث مشاعر الخير والنبل فى نفوسهم , ويى يتفك مع ميولهم ,كما أنها تالفن الذ

 (33, 0222الخلك والإبداع لديهم. ) رشدى طعيمة , 



  ILAػؼى اٌعّؼيح اٌذوٌيح ٌٍّؼزفح        اٌعّؼيح اٌّظزيح ٌٍمزاءج واٌّؼزفح   

 

  

132 

 

 

 

,وتنمية مهاراتها لدى وبالرؼم من أهمية الكتابة الأدبية بمجالاتها المتعددة 

لكتابة الأدبية فإن الوالع يشير إلى ضعؾ مهارات ا ب فى مراحل التعليم المختلفة ,الطلا

 طلاب.لدى ال بمختلؾ مجالاتها,

ولمد أكدت دراسات عديدة تدنى مستويات الطلاب فى مهارات الكتابة الأدبية 

 على سبيل المثال لا الحصر :بمجالاتها المختلفة  فى مراحل التعليم المختلفة ,  ومنها 

,آية ( Alber . Morgan &Others ,2007ألبير مورجان وآخرين )  كل من : دراسة

(, و) داليا  0224.(  , )سامية سامى , 0225(, ) مرضى الزهرانى , 0225) نصر

فيرتوال ( 0220سمير عبد الوهاب ,  ( ,)0222( , (, و) أسامة كمال ,0222الشحات , 

Virtual,2002) ) (أدلرM.R.Adler 2002) 

وبالرؼم من تعدد الدراسات التى سعت لتنمية مهارات الكتابة الأدبية, واستخدامها 

للعديد من الطرائك , والاستراتيجيات , والمداخل , والنظريات , فإن الميدان مازال فى 

ية تستمد محتواها من حاجة إلى استراتيجيات وبرامج أخرى ؛ لتنمية مهارات الكتابة الأدب

كلام الله المعجز الذى لا ينطك عن الهوى , فإذا استطاع الآباء والمعلمون تربية الأبناء 

على تدبر وتأمل أوجه الإعجاز فى المرآن الكريم  بأساليبه المتعددة , وتأمله ,وتذوله , 

ؽوية , والتفكر فيه , فسوؾ يؤثر ذلن إيجابياً على تفكيرهم , وزيادة حصيلتهم الل

واكتسابهم من المنبع الربانى الذى لا ينضب التعبيرات البليؽة الموحية المعبرة , فسوؾ 

يؤثر ذلن على كتاباتهم , فمن خلال تدارس المرآن الكريم وتدبره , تشُحَذ الذاكرة والذهن 

 , مما يجعل متدبر المرآن الكريم أسرع بديهة من ؼيره .

ستخدام كتاب الله المعجز فى تنمية ولمد ظهرت عدة دراسات سعت لربط ا

مهارات الطلاب الكتابية. فتتطلب الكتابة ثروة لؽوية من المفردات عن طريك المترادفات 

,والمشتمات والمضادات , واستخلاص المعانى من خلال السياق , بالإضافة إلى نظم 

, ( Smith,Carl B.,2002منسك ومعبر للكلمات فى الجمل العبارات والفمرات ) 

طلاب ,ومن هذه الدراسات والمرآن الكريم زاخر بالألفاظ التى تثرى الثروة اللؽوية لدى ال

 ( 0227إياد إبراهيم ,0222)أحمد الأسطل دراسة : 



  ILAػؼى اٌعّؼيح اٌذوٌيح ٌٍّؼزفح        اٌعّؼيح اٌّظزيح ٌٍمزاءج واٌّؼزفح   

 

  

132 

 

 

 

ومن هنا جاءت فكرة البحث الحالى , وهو " بناء برنامج لائم على التدريس 

دبية  لدى طلاب الصؾ الأول التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى لتنمية مهارات الكتابة الأ

 الثانوى ."

ولؽته وبلاؼته وبيانه , معجز م الله معجز فى ألفاظه وأسلوبه فالمرآن الكريم كلا

معجز بتأثير فى النفوس , لذا فمد أبهر العرب بلفظه , تعبيراته معجز ببتراكيبه ونظمه, 

 .بيانه  وعباراته بتفوق

الإعجاز اللؽوى فى المرآن الكريم , فلمد على أجمعوا العلماء  والجدير بالذكر أن

 .تحدى الله ـ سبحانه وتعالى ــ به العرب الذين كانوا لد بلؽوا الذروة فى البيان شعرًا ونثرًا

تدبر ولكى تدُِرَن أوجه وأساليب الإعجاز المرآنى , فيجب على لارىء المرآن ال

يمؾ المارىء على أوجه  ل الآيات, فمن خلال تأمل وتحليفى معانيه , وتحليل آياته 

سة وتحليل أساليب الإعجاز اللؽوى فى رإعجاز المرآن , لذا فيسعى البحث الحالى إلى دا

ارات الكتابة الأدبية لدى المرآن الكريم  باستخدام مدخل التدريس التأملى لتنمية مه

 .الطلاب

الدراسى , التدريس التأملى مدخل تدريسى يشيع روح الحيوية والنشاط داخل الصؾ ف

 . Fazey 2004 ))  اسين فى العملية التعليمية ,ويجعل المعلم والمتعلم شريكين أس

ولمد أشارت عدة دراسات إلى أهمية استخدام التدريس التأملى فى تعليم الطلاب 

 0222)دراسة أمانى الديب  ؽة العربية المختلفة مثل :فى مراحل التعليم المختلفة فنون الل

 ( 0220 أحمد الزهرانى,

لذا فيسعى البحث الحالى لتوظيؾ التدريس التأملى لتنمية مهارات الكتابة الأدبية 

لدى الطلاب عن طريك حث الطلاب على التفكير والتأمل والاستؽراق فى النص المرآنى 

 المعجز , وتحليله فهو مثال يحتذى به فى الأسلوب الأدبى الإبداعى الرالى.
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 : البحث مشكلةثانياً : 

تتمثل مشكلة البحث فى وجود ضعؾ ملموس لدى طلاب المرحلة الثانوية فى مهارات 

الكتابة الأدبية بالإضافة إلى عدم الالتفات إلى كتاب الله المعجز, بالرؼم من كونه مثال 

 يحتذى به فى الأداء الأدبى الرالى , وتوظيفه فى التعليم وتنمية المهارات لدى الطلاب .

 المشكلة من خلال طرح السؤال الرئيس الآتى :  ويمكن التصدى لهذه

كيؾ يمكن تنمية مهارات الكتابة الأدبية لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى من خلال 

 برنامج لائم على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى ؟ 

 ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية : 

 الصؾ الأول الثانوى؟ طلاب لدى توافرها الواجبالكتابة الأدبية  مهارات ما .1

 فى تلن المهارات ؟الصؾ الأول الثانوى  طلاب مستويات . ما0

البرنامج المائم على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى لتنمية مهارات الكتابة  .ما3

 الأدبية لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى ؟

على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى لتنمية البرنامج  المائم  فاعلية .  ما2

 مهارات الكتابة الأدبية لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى ؟

 : الآتية  الحدود على التصر البحث:  : حدود البحثثالثاً 

 ً  ) الممال , الكتابة الأدبية فى مجالى : : مهارات على يمتصر البحثأ ـ : موضوعيا

 .( المصة

 ن الكريم , وتشمل : البحث الحالى على أساليب الإعجاز اللؽوى فى المرآ ب ــ يمتصر

 (  ) إعجاز لفظى  , إعجاز بيانى , إعجاز أسلوبى

 .العام الثانوى الأول طلاب الصؾ من عينة على البحث : إجراء بشرياً
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 مدرسة الزهراء الثانوية بنات , بإدارة برج العرب التعليمية , بمحافظة :مكانياً

 . الإسكندرية

الثانى من العام الدراسى  الدراسى الفصل خلال الممترح البرنامج تدريس تم: زمانياً

0202/0202 . 

يهدؾ البحث الحالى إلى تنمية مهارات الكتابة الأدبية لدى :  : أهداف البحثرابعاً

 طلاب الصؾ الأول الثانوى العام , وذلن من خلال ما يأتى : 

الذى يعكس تدنى مستويات طلاب الصؾ الأول الثانوى فى  أ. وصؾ الوالع الحالى

 مهارات الكتابة الأدبية.

 ب ـ تفسير أسباب تدنى مستوى طلاب الصؾ الأول الثانوى فى تلن المهارات .

ج ـ التنبؤ بأن استخدام البرنامج المائم على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى , لد 

 تابة الأدبية  لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى يسهم فى تنمية مهارات الك

 تكمن أهمية البحث الحال فيما يأتى :  : أهمية البحث :خامسًا 

ويتمثل فى أهمية التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى .الموضوع الذى يعالجه : 1

 .فى تنمية مهارات الكتابة الأدبية

  تى :.المستفيدون من البحث , وهم على النحو الآ2

 العمل على تنمية مهارات الكتابة الأدبية لدى الطلاب .ــ  أولأ: الطلاب :

العمل على تؽيير الانطباع لدى الطلاب من حصص التعبير إلى انطباع جديد,يتسم ــ 

 . بالتشويك والمتعة والإثارة

زمة الأدبية اللايمدم البحث الحالى للمعلمين لائمة بمهارات الكتابة ــ  ثانياً : المعلمون : 

 مما يسهل عليهم تطبيمها داخل الصؾ الدراسى . لطلاب الصؾ الأول الثانوى, 

لفت نظر المعلمين إلى ضرورة الاهتمام بتنمية مهارات الكتابة الأدبية فى مرحلة ــ 

 التعليم الثانوى .
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اللؽة يوجه البحث الحالى المائمين على تخطيط مناهج ــ  ثالثاً : مخططو المناهج : 

العربية إلى ضرورة الاهتمام بكتاب الله المعجز فى حل المشكلات التربوية المتعلمة 

 بتدريس فنون اللؽة العربية .

فى مهارات  يثة ؛ للتخلص من الضعؾضرورة البحث عن طرق تدريس حد يأكدعلى ــ 

 الكتابة الأدبية . 

آخرين فى مجال الكتابة  أمام باحثينيفتح البحث الحالى آفالاً جديدة ــ رابعاً : الباحثون : 

, وأيضًا مجال للدراسات المائمة على توظيؾ كتاب الله المعجز بمباحثه المختلفة , الأدبية

 والتعليم.والمتنوعة  فى التربية 

  سادسًا :  أدوات البحث , ومواد  :

طلاب الصؾ رها لدى لائمة ببعض مهارات الكتابة الأدبية الواجب توافستبانة تتضمن ا.2

 الأول الثانوى

 .اختبار ؛ لمياس مستويات طلاب الصؾ الأول الثانوى فى مهارات الكتابة الأدبية  .0

لتنمية بعض مهارات على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى ؛ .برنامج لائم 3

 الكتابة الأدبية لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى .

 على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى .  .دليل معلم ؛ لتدريس البرنامج المائم 2

  :  : مصطلحات البحثسابعاً 

" مجموعة من الأنشطة الكتابية التعليمية المنظمة , والمترابطة البرنامج : أ ـ 

أساليب والإجراءات المنظمة, والأساليب , والطرق العلمية المائمة على نماذج من 

الإعجاز اللؽوى فى المرآن الكريم , وتحليلها ؛ بهدؾ تنمية بعض مهارات الكتابة الأدبية 

 لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى . "

" خطوات إجرائية منظمة يدفع فيها المعلم طلاب الصؾ الأول  التدريس التأملى  : ب ـ 

معان فيه ؛ لتعرؾ منبع الثانوى إلى لراءة النص المرآنى المعجز لراءة متعممة, والإ

السحر فيه , وتجزئته إلى مكوناته البسيطة ؛ بهدؾ الكشؾ عن خصائصه الجمالية , 
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وتعرؾ ليمته البيانية والأسلوبية , مما يسهم فى زيادة الحصيلة اللؽوية لديهم , وبالتالى 

 يسهم فى تنمية مهارات الكتابة الأدبية لديهم . "

النواحى والأوجه التى ولع بها تعجيز المرآن الكريم ":  أساليب الإعجاز المرآنىجـ ـ 

  ". بيانى , اللفظى , الأسلوبى نها : "الإعجاز اللؽوى , الللخلك ,وم

: " مجموعة من المهارات الكتابية التى يستطيع طلاب  مهارات الكتابة الأدبية د ـ 

الصؾ الأول الثانوى استثمارها فى كتابتهم فى مجالات الكتابة الأدبية المتنوعة , متأثرين 

 بما درسوه من تحليل لنماذج لأساليب الإعجاز اللؽوى فى المرآن الكريم ."

 : يعتمد البحث الحالى على منهجين:  ثامناً  : منهج البحث

حث فى مهارات الكتابة للطالبات عينة البالمبلى  ىفى وصؾ المستو:  الوصفى المنهج.أ 

 ممترح.رنامج البعد دراستهن البالطالبات إليه ت , ووصؾ الأداء الذى وصلالأدبية 

فى تنمية مهارات  ممترحبرنامج الوذلن للكشؾ عن فاعلية ال : التجريبى شبه المنهجب ـ 

وحساب الفروق الإحصائية ودلالاتها بين نتائج ,الكتابة الأدبية  لدى طلاب الصؾ الأول 

 الاختبار )لبلياً وبعدياً(.

  المجموعة الواحدة. ذا التجريبى التصميم استخدمت لد الباحثة أن بالذكر والجدير

 : الفروض الآتيةيسعى البحث الحالى إلى اختبار صحة :   فروض البحث: سادسًا

ــ تمل مستويات طلاب الصؾ الأول الثانوى فى مهارات الكتابة الأدبية عن مستوى 2 

32. % 
. بين متوسطى درجات طلاب 3 ≥ـ يوجد فرق دلال إحصائياً عند مستوى دلالة 0

المجموعة التجريبية فى اختبار الكتابة الأدبية لبل تطبيك البرنامج وبعده , وذلن لصالح 

 التطبيك البعدى .

ــ يحمك البرنامج المائم على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى درجة كبيرة من 3

  ب الصؾ الأول الثانوى . الفعالية فى تنمية مهارات الكتابة الأدبية لدى طلا

 :البحث إجراءات: تاسعاً 

 : فروضه صحة من والتحمكالبحث  أسئلة عن للإجابة الآتية الإجراءات اتبعت الباحثة
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أولا : للإجابة عن السؤال الأول والذى ينص على : ما مهارات الكتابة الأدبية الواجب 

 :توافرها لدى طلاب الصف الأول الثانوى ؟, لامت الباحثة بما يأتى  

 . فى مراحل التعليم الثانوى   إجراء مسح للدراسات والبحوث فى مجال الكتابة الأدبيةــ 

الممال ,المصة "  الكتابة الأدبية فى مجالى "إعداد صورة مبدئية لمائمة بمهارات  ــ 

 الواجب توافرها لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى.

فى مجال مناهج وطرق تدريس اللؽة  مين من المحكعرض المائمة على مجموعة ــ 

 العربية. 

لمائمة الممترحة فى المحكمين , ووضع الى المائمة فى ضوء عإجراء التعديلات ــ 

 صورتها النهائية.

ستوىات طلاب الصف الأول ا : للإجابة عن السؤال الثانى , والذى ينص على : ما مثانيً 

 فى مهارات الكتابة الأدبية ؟ . لامت الباحثة بما يأتى:الثانوى 

إعداد اختبار لمهارات الكتابة الأدبية , وعرضه على مجموعة من المحكمين فى مجال ــ 

 المناهج وطرق تدريس اللؽة العربية .

المحكمين , ووضعه فى الاختبار فى ضوء آراء   إجراء التعديلات المطلوبة على ــ 

 صورته النهائية.

تطبيك الاختبار تطبيماً لبلياً على عينة من طلاب الصؾ الأول الثانوى بإحدى المدارس ــ 

 وحساب صدله وثباته . التابعة لإدراة برج العرب , بمحافظة الإسكندرية ,

تصحيح الاختبار, ورصد النتائج, ومعالجتها إحصائياً ؛ لحساب متوسط الأداء فى  ــ 

 .الممياس 

على التدريس  ما البرنامج المائم  والذى ينص على :, للإجابة عن السؤال الثالث ا:ثالثً 

طلاب الصف الأول ة لدى التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى لتنمية مهارات الكتابة الأدبي

 :الثانوى؟لامت الباحثة بما يأتى
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والأدبيات الخاصة ببناء البرامج لطلاب , ع على بعض الدراسات , والبحوثالاطلاــ 

 المرحلة الثانوية , ومعرفة أسسها , ومكوناتها , وخطوات بنائها .

ريس ؛ الاطلاع على الدراسات التى تناولت التدريس التأملى كمدخل من مداخل التدــ 

 للتعرؾ على خطواته وأسس تدريسه .

الاطلاع على الأدبيات , والدراسات التى تناولت الإعجاز المرآنى عامة , والإعجاز ــ 

 اللؽوى خاصة فى المرآن الكريم ؛ لتكون خلفية معرفة مركزة عن متؽير البحث المستمل .

عجاز المرآنى ؛ لتنمية إعداد تصور لبرنامج لائم على التدريس التأملى لأساليب الإــ 

 مهارات الكتابة الأدبية لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى .

مناهج وطرق والمحكمين فى مجال  رض البرنامج على مجموعة من الخبراء ,ــ ع

 لتحديد مدى صلاحيته , ومناسبته لطلاب هذا الصؾ الدراسى . تدريس اللؽة العربية 

 الخبراء والمحكمين , ووضعه فى صورته النهائية.تعديل البرنامج  فى ضوء آراء ــ 

إعداد دليل المعلم لبرنامج لائم على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى ؛ لتنمية ــ 

مهارات الكتابة الأدبية لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى , وعرضه على مجموعة من 

 صورته النهائية. الخبراء والمحكمين ,وتعديله فى ضوء آرائهم , ووضعه فى

ما فاعلية البرنامج المائم على  والذى ينص على :,  ا : للإجابة عن السؤال الرابعرابعً 

فى تنمية مهارات الكتابة الأدبية  لدى طلاب  التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى

 الصف الأول الثانوى؟ لامت الباحثة بما يأتى :

موعتى الطالبات عينة البحث ؛ لمياس مهارات الكتابة تطبيك الاختبار لبلياً على مجــ 

 الأدبية لدى الطالبات لبل تجريب البرنامج .

التجريبية بالبرنامج , ودليل تدريسه , وتبصيره  تزويد المائم بالتدريس للمجموعةــ 

 بالإرشادات والتعليمات اللازمة لعملية التطبيك .

تجريب البرنامج المائم على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى على طلاب  ــ

 المجموعة التجريبية .
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 تطبيك الاختبار بعدياً للمجموعتين "التجريبية والضابطة ".ــ 

 رصد النتائج , ومعالجتها إحصائياً , وتفسيرها .ــ 

 تسفر عنه النتائج .تمديم مجموعة من التوصيات والممترحات فى ضوء ما ــ 

 الثانى : الإطار النظرى للبحث : الفصل 

ٔدٔسِ فٗ انعًهٛح , انرذسٚس انرأيهٗ ) ْزا انًذٕس يا ٚأذٗ : ويتناول المحور الأول :ـ 1

 ّ ( ًَٔارج , ٔأسسّ ,انرعهًٛٛح , ٔأًْٛرّ 

 ومن الصؾ , داخل الأداء لتحسين وسيلة فهو,  للتطوير مدخل التأملى التدريس

 إلى الروتينى الأداء مستوى من المعلم يتنمل وفيه,  التعليمية المخرجات تحسين ثم

 بن حمد. )  التأملى التفكير خلال من , وتصرفاته إجراءته توجيه فيه يتم الذى المستوى

 (362,  0224,  إبراهيم

مثل نظرية التعلم البنائى , ات التربوية والفلسفية ,ويتأثر التدريس التأملى بالنظري

فيموم التدريس التأملى  فى أساسه الفلسفى على النظرية البنائية التى تصؾ التعلم بأنه 

لسابمة لتوليد وتجاربهم ا لاب معرفتهم الحالية , والماضية , حيث يتأمل الطنشطةعملية 

 (43,  0227)فاطمة كمال , الأفكار الجديدة .

التفاعل مع المحتوى التعليمى , والبيئة معرفة ,من خلال فالمتعلم هو الذى يبنى ال

التعليمية المحيطة به , واعتبار أن التأمل عامل رئيس فى عمليتى التعليم والتعلم , ولمد 

 الخبرة على المائم التعلم من نوع التأملى التدريس عملية أيضًا أن وجلانز" "سوليفان أشار

. ( Sullivan & Glanz ,2000:97) 

 فى مهم , وأساسى  مطلب التأملى التدريس أن المول يمكن سبك ما على وبناء 

 المعلم على يفرض فهو , سواء حد على , والمتعلم المعلم من لكل التعليمية العملية

 حديثة استراتيجيات عن والبحث,  عليها المتعلمين وتدريب,  التأملية بالممارسة الاهتمام

,  التربوية العملية فى مهمة ؼاية والتأمل التفكير يعتبر الذى العصر متطلبات مع تتناسب
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 فاعلية أكثر التعليم يجعل مما,  التعليمية العملية فى شريكين والمتعلم المعلم فيجعل

 .وجودة

 الأدبيات من عديدويموم التدريس التأملى على مجموعة من الأسس لمد تناولتها  ال

ومن ,(0226 على محمد إبراهيم دراسة ,Benson 2010دراسة ), والدراسات, ومنها : 

 تلن الأسس :

 من وذلن, الدراسة  حجرة داخل آمن ديممراطى مناخ تهيئة التأملى التدريس يتطلبــ 

 واستخدام,  آرائهم عن التعبير وحرية,  والتأمل للتفكير للتلاميذ الفرص إتاحة خلال

 .  الآراء كافة واحترام,  والبراهين بالأدلة الإلناع على المائم الحوار أسلوب

,  التأملات,  المصص كتابة , مثل: ) الهوايات ممارسة على التأملى التدريس يمومــ 

 .  الكون فى الجمال مظاهر عن التعبير على التلاميذ وحث, ( الذاتية الخواطر

 إلى إضافة,  والتحليل والتأمل للتفكير كمثير الحياتية المشكلات توظيؾ على يعملــ 

,  إبداعية بطرق الراهنة المشكلات حل فى التلاميذ لدى التى السابمة الخبرات توظيؾ

 .  العلالات وإدران,  الاستنتاجات , وعمل ,والتنبؤ التخمين خلال من وذلن

 فى المهارات من مجموعة خلال من كثيرة مسئوليات المعلم على يلمى التأملى التدريســ 

.  والطلاب المعلم بين مشتركة مسئولية يتطلب كما,  الجماعى العمل وليادة, الصؾ إدارة

( 12, Pollard, 2002, ). 

يسهم بشكل كبير وملحوظ فى ما لم , وفللتدريس التأملى أهمية كبيرة بالنسبة للمتع

 يأتى : 

 المتعلمين , وتدريبهم على استخدام لدى التأمل مهارات تنمية على يساعد 

 . المشكلات حل فى  والتأمل التفكير على تعتمد التى الأساليب

  المعرفة لإنتاج والسعى,  بنفسه للمعلومات التوصل كيفية على المتعلم تدريب 

 وليس المتعلم منتجًا فيصبح فمط ,  , واستيعابها استمبالها من بدلاً  به الخاصة

 على الطالب يحث التأملى التدريس أن( 2776933 ليبمان ماثيو) فيرى,  متلمناً 
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 المعلم يموله ما ترديد على دوره يمتصر فلا,  ذاتياً متعلمًا فيكون,  التفكير

 .فحسب

 لحل اللازمة العمليات فى العميك التفكير على المتعلم مساعدة 

 .لها المتبعة والخطوات,المشكلات

تمر عملية التأمل بعدة خطوات , تناولتها الأدبيات والدراسات العربية , والأجنبية من و

 خلال بعض النماذج , ويمكن عرض تلن النماذج على النحو الآتى : 

 نماذج التدريس التأملى العربية , ومنها :أولاً:  

تماع المتفهم المتعاطؾ الاس:): ويتضمن الخطوات الآتية (1991صفاء الأعصر نموذج )

م , والتجريب مشكلة اعتبار التعلتران مع التلاميذ فى عمل تعاونى ,الاشالمستنير, 

جيع التلاميذ نحو حث وتشالتمدم الملحوظ  , التخطيط , والمرالبة , وتمييممطروحة الحل ,

 التوجة الذاتى (

 ماذج التدريس التأملى الأجنبية , ومنها : ثانياً :  ن

 من ويتكون النموذج الدائرى ,,(  Gibbs Reflective cycle) 1988 جيبس نموذج 

 :الآتية الخطوات

 .    المولؾ: حيث يمدم وصؾ تفصيلى للمولؾ الذى يتم تأمله  أو الحدث وصؾــ 

والأحداث التى ,حلة يتم استدعاء واكتشاؾ الأشياءفى هذه المر:والمشاعر الأفكار تحليلــ 

: وذلن من خلال تمييم الحدث , وإصدار الحكم الخاص  الخبرات تمييمــ  تكمن فى العمل .

 به .

, وتكوين خلال تحليل الحدث إلى مكوناته ؛للكشؾ عن تفاصيلهوذلن من : التحليلــ 

            الإحساس بالخبرة .

: ويتم فى هذه المرحلة اكتشاؾ المسألة من وجهة نظر مختلفة , وذلن بعد  الاستنتاجــ

, والحصول على  اضلة بين الخيارات المطروحة , وتحديد ما الذى يجب فعلهعمد مف

           معلومات كثيرة ومتنوعة , يمكن الاستعانة بها فى إصدار الحكم .

: وتتضمن التأمل فى الخبرة ؛لتحديد ما يجب فعله لمواجهة المولؾ  العمل خطة إعدادــ

 .إذا تكرر حدوثه
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أوجه  وأساليب الإعجاز المرآنى , ٔٚرُأل ْزا انًذٕس يا ٚأذٗ: ).انًذٕس انثاَٗ :  2

 الإعجاز اللغوى فى المرآن الكريم  فى تنميه  مهارات الكتابة الأدبية ( 

اٌّؼعش اٌذي لا يؤذيه اٌثاؽً ِٓ تيٓ يذيه ولا ِٓ خٍفه اٌمزآْ اٌىزيُ هى وراب الله 

ا ٌىً ِرطٍثاخ اٌحياج الإٔظأيح , ووافي   , , وِٕهعه اٌمىيُ , وٌمذ ٔشي اٌمزآْ اٌىزيُ شاِلا  

ااًٌ : " ا ٌحاظاخ اٌفزد إٌفظيح واٌؼمٍيح والاظرّاػيح والالرظاديح , لاي ذؼوٍِثي   طُۡاَ يَّ  فشََّ

ةِ  فِٙ ء    يٍِ ٱنۡكِرََٰ ۡٙ  (32" ) الأٔؼاَ : شَ

محاولة للكشؾ عن أسراره كثرت الدراسات حول المرآن الكريم وعلومه ,كولمد 

ومكنوناته , واستخراج درره  , ومن تلن الدراسات دراسات تناولت البحث والؽوض فى 

 .مجال إعجاز المرآن الكريم  وتحديد أوجه وأساليب إعجازه 

ومن ثم فأوجه إعجاز المرآن الكريم تتعدد بتعدد جوانب النظر فيه , فهى ليست 

ؽة العربية بحسب , من حيث : "الأسلوب والنظم محصورة فى الأمور المتعلمة بالل

  بلاؼة والفصاحة , .............." وال

لمد اشتهر الإعجاز اللؽوى فى المرآن الكريم كأحد وجوه الإعجاز المرآنى ,  و

فهو الذى تحدى به الله تعالى العرب الذين  ه ظهورًا , وأجمع العلماء عليه ,وأول الوجو

كانوا لد بلؽوا الذروة فى اللؽة والفصاحة والبيان شعرًا ونثرًا  , فالمرآن الذى عجز 

العرب عن معارضته لم يخرج عن سنن , ولواعد كلامهم بألفاظه, وحروفه , وتراكيبه , 

 (3,  0224وأساليبه . )رمضان محمود , 

فى لدرة التعبير المرآنى على أداء مدلولات كثيرة فى كمن الإعجاز اللؽوى في

فى الأسلوب المرآنى مزاوجة بين دلة العبارة  يستطيع البشر مجاراته فيه , فنطاق لا

 ( 33,  0222وجمال التعبير , وهو ما يفتمده الأسلوب البشرى . )العيد حديك , 

وبى , والإعجاز والإعجاز اللؽوى يتضمن ) الإعجاز اللفظى , والإعجاز الأسل

إعجاز المرآن بلفظه أهم وجوه الإعجاز , فلمد بلػ  المرآن الكريم فى مضمار البيانى ( , ف
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الفصاحة والبلاؼة مبلػ أعلى , لم يبلؽه أى نمط من أنماط كلام العرب فيما لالوه شعرًا أو 

 .نثرًا 

لمد جاء المرآن الكريم  بأفصح الألفاظ متضمناً أصح المعانى , وفى أحسن نظوم ف

التأليؾ , فألفاظ المرآن الكريم ألفاظ فضيلة , فى ؼاية البيان والفصاحة , لا فيها تعاظل 

ولا حوشية ولا ؼرابة ولا وحشية , ولا تنافر , ألفاظ عذبة جزلة سهلة . ) عمر محمد , 

2773  ,37 ) 

ن أسلوبه الخاص به مؽايرًا لأسلوب العرب فى الكتابة والخطابة والتأليؾ , وللمرآ

لمد بهر النظم المرآنى البديع فصحاء العرب , فبالرؼم من أن المادة اللؽوية واحدة , 

بتماسن الكلمات واتسالها فى التراكيب , وألروا فى لرارة أنفسهم أن هذا ليس من لول 

 هم .بشر , وإن أنكروا ذلن بألسنت

 ــ يتميز الأسلوب المرآنى بخصائص وسمات متعددة , وهى على النحو الآتى :و

ـ أسلوب المرآن الكريم نسك واحد , وكأنه سبيكة ذهبية فى لالب واحد , فلا يوجد به خلل ـ

, فى ن نزوله مجملاً فى أكثر من عمدينبالرؼم موالانسجام بين ألفاظه وجمله, فى التناسك

الكريم بتؽير اسبات مختلفة , وبالرؼم من ذلن لا يتؽير أسلوب المرآن حالات متنوعة ومن

 سبته , وهذا مخالؾ لأساليب البشر,فالزمان والمكان والمناسبةمنامكان نزوله وزمانه و

 للفرد تنعكس على أسلوبه. نفسية والحالة ال

" الاعتراض  : ـ إبداع المرآن الكريم وتفننه فى الانتمال من فن لآخر بطرق متنوعة مثلـ

, الإتيان بالمترادفات عند التكرير ؛ لتجنب الثمل الناتج عن تكرار الكلمة والتذييل والتنظير

, كما أكثر من استخدام أسلوب الالتفات لموى تأثيره فى الذهن وجذب الانتباه , مثل لوله 

ىۡ تعالى : "  ُٓ ثمَِ  يَثهَُ ًَ قذََ  ٱنَّزِ٘ كَ ٕۡ ا   َاَسٗا ٱسۡرَ ًَّ نَُّۥ يَا أضََا ءَخۡ  فهََ ٕۡ َْةَ  دَ ُ  رَ ىۡ  ٱللَّّ ِْ ُٓىۡ  تُُِٕسِ ذشََكَ َٔ 

د   فِٙ ًََٰ ٌَ  لاَّ  ظُهُ ( ففى الآية الكريمة السابمة التفات من الواحد فى 25" ) البمرة:  ٚثُۡصِشُٔ

نَُّۥلوله :" ٕۡ  ولو صار الكلام على نسك واحد لكان فى ؼير كلام الله تعالى ذهب الله"دَ
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ا فى , وأشد ولعً تفات أبلػ فى نظم الكلاملأسلوب الاللمات لا يبصر",بنوره وتركه فى ظ

 النفوس

ـ براعة المرآن الكريم فى إبراز المعنى الواحد بألفاظ وطرق متنوعة  , وهذه ممدرة بليؽة 

 عظيمة لم يستطع أحد من بلؽاء العرب التوصل لها . 

عند الحديث عن الإعجاز البيانى للمرآن الكريم , فيعُْنىَ به الحديث عن بلاؼة و

" : المرآن الكريم , وبيانه , فالمرآن الكريم أعلى منازل البيان وأرلاها , ولال تعالى 

 ٍُ ًََٰ دۡ ٌَ  عَهَّىَ  ٔٱنشَّ ٍَ  خَهَقَ  ٕٱنۡقشُۡءَا َسََٰ ُّ  ٖٱلِۡۡ ًَ ٌَ  عَهَّ  ( 2:  2" )الرحمن :  ٗٱنۡثَٛاَ

فى اختيار الكلمات المرآنية ,  الدلةعجاز البيانى فى المرآن الكريم " يمصد بالإو

وترتيبها بصور بديعة , حتى تتجلى الفصاحة والبيان بصورة يفهمها المارىء , ويسهب 

  "فى تأملها وتدبرها .

يرًا بالإعجاز البيانى فى المرآن وحاولوا اكتشاؾ علو ولمد اهتم العلماء اهتمامًا كب

تدور مباحثه حول بلاؼة المرآن عجاز البيانى , فمباحث الإرفعة , كما حاولوا تحديد و

وتأخير , حذؾ  تمديم رة , تمثيل , كناية ,الكريم  فى صوره البيانية  من " تشبيه , استعا

 ( 223,  2763" ) محمد الصؽير ,  وذكر

 جاز البيانى  فى المرآن الكريم : وفيما يأتى عرض لبعض مظاهر الإع

 لبيانى الراجعة إلى علم المعانى (من أنواع الإعجاز ا) 

 :تضيه الممام , وله مواضع , ومنهايكون بحسب ما يم و  النوع الأول :التمديم والتأخير :

ٍَ : مثل لوله تعالى: "   ــ التمديم حسب الأهمية والحاجة  ٱنَّزِٚ شُٔاْ  إرِاَ َٔ دِ   تِ  ركُِّ ىۡ  اََٰٚ ِٓ  نىَۡ  سَتِّ

ٔاْ  ا ٚخَِشُّ َٓ ۡٛ ا عَهَ ًّٗ ا صُ َٗ ٛاَ ًۡ عُ ( ولمد لدم الله سبحانه وتعالى فالدى السمع 53" ) الفرلان :  َٔ

م , بينما فالد السمع فالد البصر يمكنه الفه)على فالدى البصر , وذلن لعدة أسباب منها : 

تلمى , بينما الأصم لا يمكنه ذلن , الةالأعمى لديه المدرة على تبلػ الرسلا يستطيع ,

 لال السمع أفضل من تلميها بالبصرالرسالة من خ

 (203,  0226) فهد خليل , 
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: " نمل الكلام من أسلوب لآخر , من الخطاب إلى ويمصد به النوع الثانى : الالتفات :

ىۡ " :  الؽيبية  , ومن الواحد إلى الجمع , ومن التكلم إلى الخطاب " , مثل لوله تعالى ُٓ  يَثهَُ

ثمَِ  ًَ قذََ  ٱنَّزِ٘ كَ ٕۡ ا   َاَسٗا ٱسۡرَ ًَّ نَُّۥ يَا أضََا ءَخۡ  فهََ ٕۡ َْةَ  دَ ُ  رَ ىۡ  ٱللَّّ ِْ ىۡ  تُُِٕسِ ُٓ ذشََكَ د   فِٙ َٔ ًََٰ  لاَّ  ظُهُ

 ٌَ نَّ ( فالالتفات هنا من الحديث عن الواحد فى لوله :"25" ) البمرة : ٚثُۡصِشُٔ ٕۡ " إلى  دَ

ىۡ  لوله :"الحديث عن الجمع , فى  ِْ  ."   تُُِٕسِ

 از البيانى الراجعة لعلم البيان (من أنواع الإعج )

للتشبيه مكانة كبيرة عند العرب , ففيه الفطنة والبراعة فى  النوع الأول : التشبية : 

الكلام , ولمد اعتنى المرآن الكريم بالتشبيه , ولكن تشبيهات المرآن الكريم نجدها بعيدة عن 

عرؾ الخيال , وسمؾ المول وفضوله , فنجدها أساسية فى الموضوع وجزء رئيس فى 

 ( 025,  0226الجملة . ) فهد خليل , 

يَثمَُ  له تعالى : "مثال لو َٔ  ٍَ ثمَِ  كَفَشُٔاْ  ٱنَّزِٚ ًَ عِقُ  ٱنَّزِ٘ كَ ُۡ ا َٚ ًَ عُ  لاَ  تِ ًَ َذَِا ءٗ   دُعَا ءٗ  إِلاَّ  ٚسَۡ  صُىُّ   َٔ

ٙ   تكُۡى   ًۡ ىۡ  عُ ُٓ ( , فى الآية الكريمة تشبيه تمثيلى , فمد شبه الله 252" )البمرة :ٚعَۡقِهٌُٕ لاَ  فَ

بالرؼم من مكابرتهم  بالراعى الذى  ينعك بالبهائم التى تعالى من يدعو الكفار إلى الإيمان 

 لا تسمع إلا التصويت والزجر بها .

يمصد بالاستعارة استعمال اللفظ فى ؼير معناه الأصلى والنوع الثانى : الاستعارة : 

ارة فى كلامهم وأكثروا لوجود علالة مشابهة بينهما  , ولمد استخدم العرب أسلوب الاستع

العرب فى أساليبهم , فنجد الاستعارة موجودة بكثرة فى المرآن الكريم مد ساير منها , ول

ٱخۡفِضۡ " المرآن الكريم ,مثل لوله تعالى : ا َٔ ًَ ُٓ ٍَ  ٱنزُّلِّ  جَُاَحَ  نَ حِ  يِ ًَ دۡ ( 02")الإسراء :  ٱنشَّ

والرفك بهما راد بها الإخبات للوالدين فنجدها استعارة عجيبة بليؽة الم بتأمل الآية الكريمة 

, فخفض الجناح هنا مثل يضرب فى التواضع , وهو مأخوذ من حال الطائر , فهو 

 (    62, 0222يخفض جناحه عندما يريد ترن الطيران والهبوط . )صفاء حسنى , 

يمصد بالكناية ذكر الشىء بؽير لفظه الموضوع له , وفيها يترن  النوع الثالث : الكناية : 

والكناية إلى ذكر ما يلزمه,,وذلن لينتمل من المذكورإلى المترون ريح بذكر الشىء التص

فهى من  بالكناية وتفننوا فى استخدامها, ولمد اهتم العربمن أدق أساليب البلاؼة وألطفها 

أبلػ ألوان التعبير البيانى , ولها أهمية كبيرة فى التأثير وإيضاح المعنى ,كما أن المرآن 

ى استخدم فيها أسلوب الكناية ,وكنايات المرآن الكريم موجزة , الكريم  زاخر بالأمثلة الت
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َٰٗ   فضََشَتُۡاَموحية , مصورة للمعانى أفضل وأدق وأبلػ تصوير , ومنها لوله تعالى : "   عَهَ

ىۡ  ِٓ فِ  فِٙ ءَاراََِ ۡٓ ٍَ  ٱنۡكَ  .( , فالضرب على الآذان كناية عن الإنامة22")الكهؾ :   عَذَدٗا سُِِٛ

 لعلم البديع ( الراجعةمن الأنواع )

ؼيون بأنه الجمع بين ,ويعرفه البلاهى فن من فنون المولالنوع الأول : المطابمة :

الحكيم على أحسن  وجاء بها الذكرستعمل العرب فى كلامهم المطابمة واالمتضادين ,

ِّ  كُرِةَ " الوجوه وأتمها,مثل لوله تعالى : ۡٛ ُۥ عَهَ ُِ  يٍَ أَََّّ لاَّ َٕ ُۥ ذَ ُۥ فأََََّّ ِّ  ٚضُِهُّّ ذِٚ ۡٓ َٚ َٔ  َٰٗ  عَزاَبِ  إنَِ

 .يضله " و" يهديه " " ( والمطابمة هنا بين جملتى 2ج :)الح ٱنسَّعِٛشِ 

وهو من المحسنات البديعية الراجعة إلى اللفظ , ويمصد به  النوع الثانى : الجناس :

استخدام لفظين متشابهين , ولكن يدلان على معنيين مختلفين , ومنه الجناس التام , مثل 

وَ لوله تعالى : "  ٕۡ َٚ ٌَ  ٚقُۡسِىُ  ٱنسَّاعَحُ  ذقَُٕوُ  َٔ جۡشِيُٕ ًُ شَ  نَثِثُٕاْ  يَا ٱنۡ ۡٛ  ( 33) الروم :  "  سَاعَح    غَ

, مجالاتها, الممال  الكتابة الأدبية وأهميتها  .انًذٕس انثانس :ٔٚرُأل ْزا انًذٕس  : )3

الأدبى تعريفه , أنواعه, مهاراته, المصة تعريفها , عناصرها, والع تدريس الكتابة 

 (الأدبية فى مدراسنا 

بة مفتاح الحضارة الإنسانية وسجل تاريج الأجداد,وهى من أهم الطرق التى الكتا

رأى يرُْجَع إليها عند الحاجة ودون كما أنها سجل الفكر والن المعارؾ.بها الإنسايكتسب 

الكتابة لظلت الشعوب فى ضعؾ وتأخر؛لأنها تحفظ العلوم والتراث والحضارة 

 ( .47 ,0225الإنجازات.)فخرى خليل , 

أهم أنماط النشاط اللؽوى , وليست وسيلة من وسائل الاتصال بين الأفراد  وهى 

بحسب , فالحياة لا تأخذ صورتها الصحيحة إلا بالكتابة , لذا فالكتابة ليست أسلوباً 

ممتصرًا على الجوانب التعليمية فمط , بل أسلوب حياة بها يعبر الفرد عن احتياجات , 

 . ومشاعره , وآرائهم , وانفاعلاته

الأفراد ؛ للتواصل مع الآخرين وتحميك أهدافهم نها مهارة إنتاجية يستعملها كما أ

 Salem &AL ) اليومية , فلها أهمية كبيرة فى الجانب المهنى أو الأكاديمى فى الأنشطة
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_ Dyiar ,2014) المحصلة النهائية لكتابة مهارة إنتاجية , فهى تعد , ونظرًا لأن ا

 .المختلفة  لمزاولة أنواع النشاط

للكتابة الأدبية أهمية كبيرة لدى المتعلمين فى مراحل التعليم المختلفة , فالكتابة و

هى البوتمة التى تنصهر فيها الفنون اللؽوية الأخرى " لراءة ,استماع , تحدث " , كما أن 

 لها أهمية كبيرة فى تنمية لدرات الطلاب الإبداعية ؛ لأنها تساعد المتعلمين على إعمال

 العمل , وإطلاق العنان للخيال .

وبالنسبة لطلاب المرحلة الثانوية , فتزداد أهمية الكتابة الأدبية ؛ لأن الطالب فى 

هذه المرحلة يكون لد اكتسب لدرًا كافياً من المدرات العملية , واللؽوية , والنفسية التى 

تساعده فى التعبير عن آرائه ومكنوناته الداخلية , فضلاً عن الثراء اللفظى , والأدبى ,  

 وتتمثل هذه الأهمية فيما يأتى : , تعلمه من سنوات دراسته السابمة الذى والفكرى 

,أساليب لؽوية  ولفظية لؽوية بثروة الطلاب ديتزو)  الأهمية اللؽوية : وتتمثل فى :

 تدريب,  مؤثر واضح موجز بأسلوب آرائه عن التعبير من الطالب تمكنمتنوعة ,

 ممتضى اللفظة مراعاة على والحرص,  المعبرة الموحية الألفاظ انتماء حسن على الطلاب

 ( الحال

شبع الكتابة حاجات الطلاب النفسية  , فالطلاب فى تُ ) الأهمية النفسية : وتتمثل فى : 

تنفس الذى يخرج من لذا فيجد الطالب فى الكتابة الم ة إلى التعبير عن مشاعرهم حاج

 ويشعر,  يكتب بما الطالب فيستمتع, والاستمتاع, بالراحة الطالب يشعرخلاله كل ذلن, 

 .  المجمتع مشكلات فى يشارن عندما بالراحلة

 من وتزيد,  التركيز على الطلاب لدرات تنمىأنها  ) الأهمية التربوية : وتتمثل فى:

تتيح لهم الفرص ,  المشكلات حل فى المشاركة من الطلاب تمكن, الإبداع على لدراتهم

            . (للتعلم وفماً لأساليبهم الخاصة 

 :  فً ِذراطٕا فً اٌّذراطح اٌصأىيحوالغ ذذريض اٌىراتح الأدتيح 
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اٌفزطح د تطزيمح ِحثثح , وأطٍىب ِشىق ذؼُذَُ حظح اٌرؼثيز اٌىراتً ــ إْ  درُِطَ 

اٌّحثثح ٌٍطلاب فً اٌّزحً اٌرؼٍيّيح اٌّخرٍفح , حيس ذثرؼذ ػمىي اٌطلاب ػٓ ولغ 

اٌرؼزيفاخ اٌؼٍّيح اٌظارِح اٌرً ذظرثذ تاٌذهٓ وذصمً اٌفىز , وذٕطٍك ٔحى اٌرفىيز واٌرؤًِ 

واٌخياي , فؼمىٌٕا تحاظح إًٌ اٌخياي ؛ ٌظذ شغزاخ اٌىالغ , وهذا يرىافز فً حظح اٌرؼثيز 

 .ً اٌىرات

وٌىٓ والؼٕا اٌحاًٌ ٌرذريض اٌرؼثيز اٌىراتً تّعالاذه اٌّخرٍفح , لا يحمك اٌهذف 

اٌظاًِ اٌذي يٕرط ػٓ دراطح فٓ اٌىراتح , فىالغ ذذريض اٌىراتح تّعالاذه اٌّخرٍفح والغ ِؤٌُ 

ٌٍغايح , فثاٌزغُ ِٓ الأهّيح اٌمظىي ٌٍىراتح ٌٍطلاب فً ِزاحً اٌرؼٍيُ اٌّخرٍفح إلا أْ 

ْ يرزظُ ٌٕا اٌىػغ اٌزاهٓ ٌٍطلاب فً ِهاراخ اٌىراتح وِذي ذّىٕهُ ِٕها ٔعذ ػؼف ا اٌّيذا

ا فً وراتاخ اٌطلاب ,  فمذ يظً إًٌ ِزحٍح اٌرخزض ِٓ اٌعاِؼح , وٌيظد ٌذيه  واػح 

 (232, 1221حح . )ظّاي اٌؼيظىي , اٌمذرج ػًٍ وراتح خطات ا تٍغح لىيح طحي

ً اٌمؼاء ػًٍ طؼىتاخ ذؼٍُ اٌىراتح , طىاء اٌرً ذثُذي ِٓ أظد عهىوتاٌزغُ ِٓ اٌ

, إلا ؼزتيح فً ِزاحً اٌرؼٍيُ اٌّخرٍفحِٓ خلاي اٌخطؾ اٌرزتىيح أو ذطىيز ِٕاهط اٌٍغح اٌ

تح فً ِذارطٕا حيس يؤخذ ذؼٍيُ اٌىرا ,ف ا ٍِّىط ا فً وراتاخ اٌطلاب أٔه ِاساي هٕان ػؼ

,  فزص ٌٍطلاب ٌّّارطح فٓ اٌىراتح غ , ولا ذرا وٌيض ذؼٍيّي ا أو ذذريثي ا,شىلا  اخرثاري ا

ذفرمز إًٌ ػٕظز اٌرحفيش , واٌرشعيغ ٌٍطلاب ٌٍّشاروح  فيرُ ذذريض اٌىراتح تطزيمح ّٔظيح 

 (  122,  1223تآرائهُ وأفىارهُ .) ٔشىي رفؼد , 

( إًٌ Draper , Ladd and Randencich 2000ٌذا فؤشارخ دراطح ) 

ذؤهيً اٌّؼٍّيٓ ؛ حرً يىىٔىا أوصز فاػٍيح فً ذؼٍيُ ػزورج إػادج إٌظز فً تزاِط إػذاد و

 ؽلاتهُ فً اٌّظرمثً ػًٍ ِهاراخ اٌىراتح إٌّاطثح ِغ اٌّزاحً اٌرؼٍيّيح اٌرً يرّٕىْ إٌيها . 

ؼارف ػٍيه فً حظح اٌرؼثيز اٌىراتً فً اٌّذارص أْ اٌّؼٍُ يؼطً ٌٍطلاب رفاٌّ

اٌّؼٍُ ػًٍ ذعّيغ , ويمرظز دور ػٕىأ ا ِا , ويطٍة ِٕهُ اٌىراتح فً هذا اٌّىػىع 
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وذظحيحها , وذظىية تؼغ الأخطاء الإِلائيح وإٌحىيح , وإػطاء وراتاخ اٌطلاب 

درظح ٌٍطلاب,  وهٕا ذٕرهً حظح اٌرؼثيز واٌىراتح , دوْ أْ يؼٍُ اٌطلاب ِذٌىي ذٍه 

  (233, 1222اٌذرظح . ) أِأً أِيٓ , 

 أن بمهاراتها و مجالاتها المتنوعة يجب الكتابة تعليم فإن وتأسيسًا على ما سبك,

 ,وتصويبها والنحوية الإملائية الأخطاء تصحيح على منصباً يظل , فلا النظر فيه يعُاد

فالمصور فى مهارات الكتابة تمؾ عثرة وعمبة أمام طلابنا ؛ فالتعبير بنوعية ثمرة تعلم 

 فنون اللؽة لاطبة .

 وذرؼذد ِعالاذها , ٌرؼُ : ٌىْ ِٓ أٌىاْ اٌىراتح اٌؼزتيح , ؼذَُ اٌىراتح الأدتيحذُ 

ز اٌظي ج , اٌخطة ,) اٌمظح , اٌّماي , اٌّظزحيح , اٌىطف الأدتً , اٌخاؽز

وطىف يرٕاوي هذا اٌثحس ِعاٌيٓ ِٓ ِعالاخ اٌىراتح الأدتيح , وهّا : ,( اٌذاذيح واٌرزاظُ ..

 " ِعاي وراتح اٌّماي , ِعاي وراتح اٌمظح ".

 الممال : جال الأول :الم

متوسطة الطول , حسنة عة نثرية إنشائية , جيدة العرض ,لط يعُرََؾ الممال بأنه:"

. ) لمياء "الصياؼة نابعة من ذات كاتبها , يعبر بها الطالب عما يشعر به بدلة وحرية 

تنمسم الممالات حسب الموضوعات التى تتناولها , و( 244,  0225عبد الموجود , 

الات ذاتية , وممالات موضوعية " , ويتكون الممال من عناصر رئيسة إلى : " ممفتنمسم 

 الممدمة , العرض , الخاتمة " ", وهى : 

 مهارات كتابة الممال :  

ب مرحلة نظرًا لكون هذا البحث يهدؾ إلى تنمية مهارات كتابة الممال لدى طلا

لامت لمد المراد تنميتها ,فلمهارات , فإنه من الضرورى تحديد تلن االتعليم الثانوى عامةً 

الباحثة بتحديد مجموعة من المهارات الخاصة بكتابة الممال الأدبى التى يسعى البحث 

الحالى تنميتها من خلال برنامج لائم التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى , ولامت 
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تى عرض لتلن الباحثة بوضع تلن المهارات فى صورة لائمة من إعدادها , وفيما يأ

 أن يكون الطالب لادرًا على أن :  المهارات : 

 ـ يكتب ممدمة جاذبة للمارىء تشجعه على مواصلة لراءة الممال .

 ـ يكتب ممالْا مستوفياً عناصره الأساسية .

 ـ يمسم الممال إلى مجموعة من الفكر المترابطة .

 ـ يدعم الفكر والآراء بالأدلة والشواهد الممنعة .

 يراعى وحدة الموضوع الذى يكتب فيه .ـ 

 ـ يكتب خاتمة موجزة وملخصة لمماله.

 المجال الثانى : المصة : 

وللمصة دور مهم فى العملية التعليمية , حيث تسهم فى تحميك الأهداؾ المنشودة 

,  0223, سواء فى الجانب المعرفى أو المعارى أو الوجدانى . ) سمير عبد الوهاب , 

022 ) 

نص نثرى أدبى يصور شعورًا إنسانياً أو مولفاً ما  المصة بأنها :"وتعرؾ 

من  ( وتتكون 33, 0220) فؤاد لنديل , رًا مكثفاً موجزا له مؽزى وأثر ." تصوي

 مجموعة من العناصر , وهى : " الفكرة , الشخصيات , البيئة , الحبكة , الأسلوب" 

 مهارات كتابة المصة : 

مجموعة من المهارات الخاصة بكتابة المصة التى يسعى ولامت الباحثة بتحديد 

, تأملى لأساليب الإعجاز المرآنى البحث الحالى تنميتها من خلال برنامج لائم التدريس ال

 أن يكون الطالب لادرًا على : وفيما يأتى عرض لتلن المهارات : 

 ـ يكتب ممدمة مشولة لمصته.

 ل منطمى .ـ يراعى تنظيم أحداث المصة وتسلسلها بشك

 ـ يراعى الوحدة والتماسن بين أحداث المصة .
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 ـ يكتب حبكة درامية مناسبة لموضوع المصة .

 ـ يصور الشخصيات تصويرًا مبدعًا , بما يخدم أحداث المصة .

 ـ يكتب خاتمة مناسبة لمصته . 

الدراسات التى استخدمت المداخل والنظريات فى علاج ضعف مهارات الكتابة الأدبية 

وهدفت الدراسة إلى التحمك من ( : 2112دراسة ) آية نصر   لدى الطلاب , ومنها : 

فاعلية البرنامج المائم على نظرية الحمول الدلالية فى تنمية بعض مهارات الكتابة 

 .ثانوى الإبداعية لطلاب الصؾ الأول ال

ولمد هدفت الدراسة تعرؾ أثر مدخل  ( :  2112ــ دراسة ) إيمان خليف , نصر محمد 

عمليات الكتابة فى تحسين مهارات كتابة الممال الأدبى لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى 

إلى عدة أسباب , منها : ) استخدام المعلمين الطرق وأرجعت الدراسة هذا الضعؾ ,

الاعتيادية فى تعليم مهارة الكتابة التى تركز على الناتج النهائى أكثر من تركيزها على 

مهارات عمليات الكتابة , بالإضافة إلى اتباع أسلوب خاطىء عند تصحيح موضوعات 

 (الكتابة للطلاب 

تمثل مشكلة الدراسة فى ضعؾ مهارات الكتابة ت( : 2112دراسة ) لمياء عبد الموجود 

الإبداعية لدى طلاب المرحلة الثانوية , بالإضافة إلى عدم مناسبة استراتيجيات التدريس 

الحالية لتنمية مهارات الكتابة , فحاولت الدراسة علاج تلن المشكلة من خلال استخدام 

 .تؽلب على هذا الضعؾ تطبيمات الإنترنت , مثل : " أداة الويكى التفاعلية " لل

 ,أدٔاخ ٔيٕاد انثذس ُأل: )عُٛح انثذس,ٔٚر انجاَة انًٛذاَٗ نهثذسانثانس :انفصم 

 إجشاءاخ انرطثٛق ( 

 من المجموعتين الآتيتين :ولمد تكونت عينة البحث  :عينة البحث أولاً : 

الصؾ ( طالبة من طالبات 02بلػ عددها ) ,تكونت من عينة عشوائيةو : عينة التشخيص

التعليمية بمحافظة  الأول الثانوى بمدرسة رابعة العدوية الثانوية بنات بإدراة برج العرب

 . الإسكندرية



  ILAػؼى اٌعّؼيح اٌذوٌيح ٌٍّؼزفح        اٌعّؼيح اٌّظزيح ٌٍمزاءج واٌّؼزفح   

 

  

122 

 

 

 

واشتملت مجموعة واحدة من طالبات الصؾ الأول الثانوى بمدرسة عينة التجريب :ب ـ 

( 22)يمية بمحافظة الإسكندرية ,عددهنالزهراء الثانوية بنات بإدارة برج العرب التعل

 .طالبة 

 ثانياً : أدوات البحث ومواده:

 : الثانوى ا لدى طلاب الصف الأوللائمة بالمهارات الواجب توافرهـ 1

 الثانوى  ول: تحديد المهارات الواجب توافرها لدى طلاب الأ الهدف منها 

 :إعداد المائمة بالمصادر الآتية استعانت الباحثة فىتحديد مصادر إعداد المائمة :   

إجراء مسح للبحوث السابمة فى مجال الكتابة الأدبية, ودراسة لوائم مهارات الكتابة ــ 

 الأدبية الخاصة بها 

 آراء بعض المختصصين فى مجال المناهج وطرق تدريس اللؽة العربية.  ــ 

 تمبعد تحكيم المهارات فى صورتها الأولية ,صورة النهائية للمائمة : التوصل إلى ال 

 ى ضوء آراء المحكمين وملاحظاتهموإعادة صياؼتها فتعديلها ,

مرت مراحل الثانوى : اختبار مهارات الكتابة الأدبية  اللازمة لطلاب الصف الأولـ  2

 : تيةبالخطوات الآ  إعداد الاختبار

الثانوى من مهارات  تعرؾ مدى تمكن طلاب الصؾ الأول و :تحديد الهدف من الاختبار

البرنامج المائم على التدريس التأملى لأساليب لبل التدريس باستخدام  الكتابة الأدبية

 فى تنمية تلن المهارات .الإعجاز المرآنى ؛ بؽرض الكشؾ عن مدى فاعليته 

  سؤالين مماليين . من   ختباريتكون الا:  ختبارحديد نوع المفرادات فى الات

لامت الباحثة بعمل تجربة  , وإجراءات تطبيمها : التجربة الاستطلاعية للاختبار

التأكد من وضوح تعليمات : ), وذلن بهدؾ  عية لبل التطبيك النهائى للاختباراستطلا

استكشاؾ بعض الصعوبات لمستوى الطلاب , التأكد من مناسبة أسئلة الاختبار,  الاختبار
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على جميع أسئلة واستفسارات  الردرت أثناء التطبيك والتؽلب عليها,والمشكلات التى ظه

 , وحساب ثباته ( الطلاب  و تحديد زمن الاختبار

 إجراءات التطبيك :

 : حكمين ( , لامت الباحثة بالآتى) صدق الم بعد التأكد من صدق الاختبار

( طالبة من طالبات الصؾ الأول 02ولد بلؽت )على عينة استطلاعية , تطبيك الاختبارــ 

لتعليمية بنات , بإدارة برج العرب ا( بمدرسة الزهراء رابعة العدوية 2/3الثانوى  فصل )

 , بمحافظة الإسكندرية .

 , ورصد درجات الطالبات  . تصحيح الاختبارــ 

عن طريك حساب  تم تحديد زمن اختبار مهارات الكتابة الأدبية تحديد زمن الاختبار :  

 ( دليمة .42) كان متوسط زمن الاختبارفمتوسط زمن الإجابات , 

البرنامج المائم على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى لتنمية مهارات الكتابة ـ 3

 الأدبية

لمرحلة الثانوية لدى طلاب ا يهدؾ إلى تنمية مهارات الكتابة الأدبية  :أهداف البرنامج 

اؾ خاصة , ولذلن تم تحديد مجموعة من الأهدعامة , وطلاب الصؾ الأول الثانوى 

 : العامة والأهداؾ الخاص التى يسعى البرنامج لتحميمها , وهى كالأتى 
 : عامة للبرنامج , وتتمثل فيما يأتى الهداف الأأ 

 . ومهاراتها ,ومجالاتها , وأهميتها , الأدبية الكتابة بمفهوم الطالب تعريؾ ـ  

 لؽوى منتج كتابة إلى ؛ للوصول الصحيحة وخطواتها , الكتابة بعمليات الطلاب تبصير ـ 

 . متميز

 من لديهم ما توظيؾ على وتشجيعهم, الكتابة نحو إيجابية اتجاهات الطلاب إكسابـ 

 .كتاباتهم فى معارؾ

 التعليم عمليتى فى الفعالة ومشاركته , نشاطاته خلال من بنفسه معرفته الطالب يبنى أن ـ 

 . والتعلم
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 , الكتابة فى واستخدامها , اللؽة بجمال والإحساس , الأدبية الكتابة مهارات تنميةـ 

 , المجازية التعببرات) بلاؼية معارؾ من لديهم ما توظيؾ على الطلاب وتشجيع

 . كتاباتهم فى (وؼيرها والإنشائية الخبرية الأساليب , البديعية المحسنات

 ومحاكاة, المرآنية النصوص وإعجاز بلاؼة أسرار تعرؾ على الطالب لدرة تنمية ــ 

 . كتاباته فى فيها الواردة البيانية الأساليب

وتتمثل فى تنمية مهارات الكتابة الأدبية لدى طلاب  الخاصة للبرنامج:ب ـ الأهداف 

 الصؾ الأول الثانوى , المتضمنة بمائمة المهارات التى أعدتها الباحثة .

لتى إلى مجموعة من الأسس والضوابط , واالبرنامج  يستند : أسس بناء البرنامج 

ة التخطيط ,والتى يجب مراعاتها أثناء عمليالبحث  اشتمُت من الإطار النظرى لهذا

) الأساس التربوى , الأساس النفسى , :  وتتمثل هذه الأسس فيما يأتى ,والإعداد للبرنامج 

 ساس اللؽوى (الأ

لمد تم تنظيم محتوى البرنامج وفماً لمائمة مهارات الكتابة الأدبية  :  محتوى البرنامج 

وتم إعداد محتوى البرنامج لى صورة لماءات اشتملت على "نماذج من الإعجاز اللؽوى ,

مَعْنىِ ( لماءات , وكل لماء من هذه اللماءات 5فى المرآن الكريم , وتحليلها" , بلػ عددها )

 .بتنمية عدة مهارات 

ٛة الۡعجاص انثشَايج انقائى عهٗ انرذسٚس انرأيهٗ لأساندنٛم انًعهى نهرذسٚس تاسرخذاو ـ 4

 انقشآَٗ :

ة بمرحلة التعليم الثانوى يهدؾ هذا الدليل إلى تزويد معلمى اللؽة العربي أهداف الدليل :

 : بما يأتى

 لفية معرفية حول الإعجاز المرآنى  , تتضمن التعريؾ بالإعجاز المرآنىخ , 

 . وأوجهه , وأهميته

 الثانوى. الأول لائمة ببعض مهارات الكتابة الأدبية اللازمة لطلاب الصؾ 

 راءات تنمية مهارات الكتابة الأدبية وفماً للبرنامج المائم على التدريس التأملى إج

 .لأساليب الإعجاز المرآنى 
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الجانب  الجانب النظرى للدليل ,)يتكون هذا الدليل من جانبين : مكونات الدليل  : 

 التطبيمى للدليل (

يعتمد البحث الحالى على التصميم التجريبى ذى المجموعة   : إجراءات التطبيك : ثالثاً 

 التمويم المبدئى , اختيار مجموعة) : لامت الباحثة بالإجراءات الآتية  ولمدالواحدة ,

التدريس , التطبيك البعدى إجراءات   البرنامج,, تطبيك  التطبيك ,التطبيك المبلى للاختبار

 (.لاختبار

 , ٔذفسٛشْا , ٔيُاقشرٓا , ٔذٕصٛاذٓا , ٔيقرشداذٓا : انفصم انشاتع : َرائج انثذس

المتوسطات الحسابية , والانحرافات الأساليب الإحصائية مثل: ) استخدمت الباحثة بعض

لتحديد دلالة الفروق بين المتوسطات بواسطة برنامج الحزمة واختبار )ت( ؛المعيارية, 

  .ةلوم الاجتماعيالإحصائية للع

 وتفسيرها :  أولاً: نتائج البحث

تحمك صحة الفرض الأول للبحث , حيث تبين أن مستوى طلاب العينة الاستطلاعية .1

%, حيث تراوحت النسبة المئوية لتوافر المهارات 50فى مهارات الكتابة الأدبية تمل عن 

%(, وللدرجة الكلية للاختبار بلؽت 33.33%, 26.67لدى الطلاب ما بين )

مستويات طلاب الصؾ الأول الثانوى فى مهارات %(, مما يدل على ضعؾ 5..2)

 , والجدول الآتى يوضح ذلن :الكتابة الأدبية 
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(: النسبة المئوية لتوافر المهارات لدى طلاب العينة الاستطلاعية فى الاختبار 1) الشكل

 التشخيصى.

 

حيث تبين أنه يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى ,.تحمك صحة الفرض الثانى للبحث 2

بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية فى اختبار الكتابة  0¸05≥ دلالة 

والشكل البيانى الآتى  ",الأدبية لبل تطبيك البرنامج وبعده , وذلن لصالح التطبيك البعدى

 يوضح ذلن :

 

%ٓ 

%ٔٓ 

%ٕٓ 

%ٖٓ 

%ٗٓ 

%٘ٓ 

ٚخراس تذقح 

الأنفاظ انًعثشج 

عٍ انًعُٗ 

 انًشاد ذٕضٛذّ

ُٕٚع فٗ 

اسرخذاو 

الأسانٛة 

الَۡشائٛح 

 ٔانخثشٚح 

ٕٚظف فًُا أٔ 

أكثش يٍ فٌُٕ 

عهى انثلاغح فٗ 

انرعثٛش عٍ 

 الأفكاس

ٚكرة يقذيح 

جارتح نهقاسٖء ؛ 

نرشجٛعّ عهٗ 

يٕاصهح قشاءج 

 انًقال

ٚصٕس 

انشخصٛاخ 

,  ذصٕٚشًا يثذعًا 

تًا ٚخذو أدذاز 

 انقصح

ٚكرة خاذًح 

 يُاسثح نقصرّ

ٚذعى انفكش 

ٔاٜساء تالأدنح 

ٔانشٕاْذ 

 انًقُعح

ٚكرة يقالاً 

يسرٕفًٛا 

عُاصشِ 

 الأساسٛح

 انذسجح انكهٛح

خ
جا
ذس
 ان
ظ
س
رٕ
ي

 

  يٓاساخ انكراتح الأدتٛح \انذسجح انكهٛح 
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.تحمك صحة الفرض الثالث حيث تبين أن البرنامج المائم على التدريس التأملى لأساليب 3

الإعجاز المرآنى حمك درجة كبيرة من الفعالية فى تنمية مهارات الكتابة الأدبية لدى 

 "طلاب الصؾ الأول الثانوى

 والشكل البيانى الآتى يوضح ذلن :

 

(: فاعلية البرنامج المائم على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى فى 3شكل )
 المجموعة التجريبية.تنمية مهارات الكتابة الأدبية لدى طلاب 

ء ما تمدم توصى وفى ضو , بعد عرض الباحثة نتائج البحث: ثانياً: توصيات البحث

لدى الطلاب فى مراحل التعليم  الاهتمام بتنمية مهارات الكتابة الأدبية.1 الباحثة بما يأتى:

تمليدية المختلفة , وذلن من خلال تطوير طرائك التدريس المائمة , والبعد عن الأنشطة ال

 . فى حصص التعبير 

على استخدام رة تدريب معلمى اللؽة العربية فى مراحل التعليم المختلفة ضرو.2

الاستراتيجيات الحديثة فى التدريس , من خلال عمد ورش عمل ودورات تدريبية لهم , 

 تحت إشراؾ مختصين فى مناج وطرق تدريس اللؽة العربية .

ٓ 

٨ 

ٔٙ 

ٕٗ 

ٖٕ 

ٗٓ 
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ة
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ط
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 طلاب انًجًٕعح انرجشٚثٛح

 انرطثٛق انثعذٖ    انرطثٛق انقثهٗ   
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تعليمية , بحيث يتضمن تعريفاً لمهارات الكتابة الأدبية , رحلة إعداد دليل للمعلم لكل م.3

ببعض التطبيمات التربوية التى لد تسهم  ها لدى طلاب تلن المرحلة , ومزوداً تنميت وأهمية

 فى تنمية تلن المهارات .

الاهتمام بالنصوص المرآنية , والعمل على زيادتها فى الممررات الدراسية فى مراحل .4

لا ينضب , والمنهل الذى لا تولؾ ,  ة , نظراً لكونها الينبوع البلاؼى الذىالتعليم المختلف

 حتى تنمى ملكة الكتابة لدى الطلاب . 

التى تم التوصل إليها , وفى ضوء  بناء على نتائج البحث الحالى: ثالثاً : بحوث ممترحة  

 التوصيات السابمة , تمدم الباحثة الممترحات الآتية للدراسات المستمبلية :

البرنامج المائم على التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى فى تنمية استخدام .1

 لدى الطلاب فى مراحل تعليمية أخرى .مهارات الكتابة الأدبية 

فى تنمية الأدبى لأساليب الإعجاز المرآنى على تحليل مج تدريبى لائم فاعلية برناــــ 

 مهارات تدريس النصوص الأدبية لدى الطلاب المعلمين بكليات التربية .

لتنمية مهارات  ة برنامج لائم على التحليل اللؽوى لأساليب الإعجاز المرآنى فاعلي ــــ

 لتربية .دى الطلاب المعلمين بكليات ال الثروة اللؽوية 

فى تنمية مهارات التدريس التأملى لأساليب الإعجاز المرآنى فاعلية برنامج لائم على ــــ 

 فهم النص المرآنى لدى طلاب المرحلة الثانوية .

لتنمية مهارات  التحليل الأدبي لأساليب الإعجاز المرآنى برنامج ممترح لائم على ـــ 

 ات التربية الطلاب المعلمين بكليالتذوق اللؽوى لدى 
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 : المراجع 
 : المراجع العربية :أولاً 

 
( . جهود أهل السنة والجماعة فى الإعجاز اللؽوى والبيانى للمرآن 0222العيد حِذَيك ) .1

الكريم " ابن الميم نموذجًا " . رسالة ماجستير , منشورة , كلية العلوم الإسلامية , لسم 
 اللؽة والحضارة العربية الإسلامية , جامعة الجزائر . 

( . استخدام التدريس التأملى فى تنمية بعض مهارات المراءة 0226إبراهيم محمد على ).0

, يونيه 022.العدد  مجلة المراءة والمعرفةالتحليلية لدى تلاميذ الصؾ الأول الإعدادى . 

 . 222ـ  53, ص ص 

( . مستوى مهارات التعبير الكتابى لدى الطلبة 0227) عبد الجواد إياد إبراهيم .3

مجلة حافظين للمرآن الكريم كاملا وؼير الحافظين له بالمرحلة الثانوية بمحافظة ؼزة . ال

 ( .2, ع ) 25مجلد الجامعة الإسلامية للبحوث الإنسانية بالجامعة الإسلامية بغزة . 

( . برنامج لائم على نظرية الحمول الدلالية لتنمية بعض 0224نصر )  معاطى آية.2

عية لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى . رسالة دكتوراة ؼير منشورة مهارات الكتابة الإبدا

 . لسم المناهج وطرق التدريس , كلية التربية , جامعة دمياط .

مستوى المهارات المرائية والكتابية لدى طلبة الصف ( . 0222الأسطل ) رشاد أحمد .3

منشورة .لسم المناهج السادس وعلالته بتلاوة وحفظ المرآن الكريم . رسالة ماجستير .

 وطرق التدريس , كلية التربية , الجامعة الإسلامية , ؼزة .

( . فاػٍيح اطرزاذيعيح ِا وراء اٌذاوزج فً ذّٕيح 1222) اٌذيٓ إتزاهيُ أطاِح وّاي .2

اٌرحظيً وتؼغ ِهاراخ اٌمزاءج إٌالذج واٌىراتح الإتذاػيح فً ِادج اٌثلاغح ٌذي ؽلاب 

 (13ع ) يجهح تذٕز انرشتٛح انُٕعٛح , يصش . . اٌظف اٌصأً اٌصأىي 

( برنامج ممترح لتنمية مهارات الكتابة لدى تلاميذ المرحلة 0222أمانى حلمى أمين ) .5

 2262. الكود 247ــ  232, ص ص  34, ع  مجلة المراءة والمعرفةالابتدائية ,

( . فاعلية برنامج لائم على التدريس التأملى لتنمية مهارات 0222أمانى محمد الديب ).6

التذوق الأدبى والتفكير التأملى لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية , رسالة دكتوراة ؼير 

 منشورة ,كلية التربية ,جامعة دمياط 
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بة فى تنمية ( فاعلية استخدام أسلوب كلفات الكتا0220جمال مصطفى العيسوى ) .7

مهارات التعبير الكتابى اللازمة لتلاميذ الصؾ الخامس الابتدائى . مجلة المراءة والمعرفة 

 .  24, ع 

( . فاعلية التدريس التأملى فى تنمية الكفايات 0224حمد بن مرضى بن إبراهيم ) .22

مجلة . اللازمة فى تلاوة المرآن الكريم وحفظه لدى الطلاب معلمى التربية الإسلامية 

  202ــ  347, يناير ص ص  0, ع 7مج العلوم التربوية والنفسية , 

( . مهارات المراءة والكتابة الإبداعية المناسبة لطالبات 0222الشحات ) يوسؾ داليا .22

 (.230, ع )  0ج مجلة المراءة والمعرفة . المرحلة الثانوية. 

المرحلة الابتدائية النظرية والتطبيك ( . أدب الأطفال فى 0222رشدى أحمد طعيمة ).20

 الماهرة :دار الفكر العربى . ,0,ط

( . الإعجاز اللؽوى فى ) الكواكب والنجوم( فى المرآن 0224رمضان محمود البع ) .23

الكريم . أعمال المؤتمر العلمى الثانى : الإعجاز العلمى فى المرآن الكريم والسنة النبوية . 

 550252.  الرؾ  77ــ  22ة ــ فلسطين .  ص الجامعة الإسلاية ــ ؼز

( . برنامج إثرائى لتنمية مهارات الكتابة الإبداعية فى 0224) خليؾ سامية سامى .22

( رسالة دكتوراة webQuestاللؽة العربية لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى  باستخدام ) 

 . .ؼير منشورة . كلية الدراسات العليا للتربية , جامعة الماهرة 

الجزء الثانى بحوث ودراسات فى اللغة العربية . ( . 0220)أحمد سمير عبد الوهاب .23

 ., دمياط : المكتبة العصرية

( . الاستعارة التمثيلية فى المرآن الكريم . رسالة 0222صفاء حسنى عبد المحسن ).24

 ماجستير منشورة , كلية الدراسات العليا , جامعة النجاح الوطنية , فلسطين . 

. دار اٌّؤِىْ :  انذلانح الۡعجاصٚح فٗ سداب سٕسج َٕٚس( . 2222ػّز محمد ػّز ) .22

 .تيزوخ

 . الماهرة :  الهيئة العامة لمصور الثمافة . فن كتابة المصة( 0220فؤاد لنديل ) .26
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( . فاعلية نموذج ممترح للتدريس التأملى لائم على 0227فاطمة كمال أحمد ) .27

النظرية البنائية لتحسين الأداء التدريسى وتنمية الاتجاه نحو النمو المهنى لدى طالبات 

, يناير  220ع ناهج وطرق التدريس , مجلة دراسات فى المشعبة الالتصاد المنزلى , 

 . 77ــ  42ص ص 

 . عمان : دار الصفاء . الأسس الفنية للكتابة والتعبير( 0225فخرى خليل النجار ) .02

. دار النفائس :  الإعجاز العلمى والبلاغى فى المرآن الكريم( . 0226فهد خليل ) .02

 الأردن . 

تراتيجية تدريسية لائمة على استخدام الويكى اس. (0225)السيد  لمياء عبد الموجود .00

فى تنمية مهارات الكتابة الإبداعية فى اللؽة العربية لدى طلاب المرحلة الثانوية . رسالة 

 ماجستير , ؼير منشورة , كلية التربية , جامعة بنها .

, الشهابى  ترجمة .د.إبراهيم يحيىالمدرسة وتربية الفكر , ( . 2776ماثيو لييمان ).03

 .سورياوزارة الثمافة 

( . المبادىء العامة للتفسير المرآنى . المؤسسة للدراسات 2763محمد حسين الصؽير ) .02

( أثر مدخل عمليات الكتابة فى تحسين مهارات 0224والنشر . إيمان خليؾ المطلك ) 

ـ  مجلة المنارة للبحوث والدراسات كتابة الممالة لدى طالبات الصؾ الأول الثانوى .

 .  032ــ  277ص ص  3, ع  00الأردن , مج 

إعجاز المرآن الكريم عند الإمام ابن عاشور فى هـ ( .  2233محمود البعدانى ).03

رسالة ماجستير , منشورة ,كلية التربية , تفسيره التحوير والتنوير " عرضًا ودراسة ( .

 جامعة الملن سعود .

تعليم اللغة العربية فى التعليم العام " مداخله ( . 0220محمود كامل النالة ) .04

  الجزء الثانى , الماهرة : مطبعة الطويحى .وتمنياته " . 

( . برنامج لائم على عادات العمل لتنمية مهارات 0225الزهرانى ) حسن مرضى .05

مجلة دراسات فى المناهج وطرق الكتابة الإبداعية لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى . 

 ( .005ع ) س . التدري
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( أثر التفاعل بين نمطى التذييل ) فردى / تشاركى ( 0223نشوى رفعت شحاتة ) .06

عبر الويب وبين وجهة الضبط على تنمية مهارات الكتابة الوظيفية والاتجاه نحو التذييل . 

 477500. الكود  027ــ043, ص ص  3, ع  03, مج  مجلة المراءة والمعرفة
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