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 بالمغة العربية: ممخص البحث
الوظيفي في المواقف الحياتية لدى تلبميذ تنمية ميارات التعبير الشفيي  إلى ىدف البحث

ولتحقيق  ؛الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية من خلبل استخدام القصص الرقمية
ميارات التعبير الشفيي الوظيفي ) كل منتحديد تية الإجراءات الآ انالباحث اتخذ البحثىدف 

، المواقف الحياتية المناسبة، و الإعاقة الفكريةالعامة اللبزمة لتلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي 
المعايير اللبزمة ، و ميارات التعبير الشفيي الوظيفي الخاصة بكل موقف من المواقف الحياتيةو 

نتاجيا واستخداميا تصميم القصص الرقمية بصورة (، ثم لاختيار محتوى القصص الرقمية وا 
عداد اختبار المواقف الحياتية، و تلبميذالتناسب  عدادوبطاقة تقدير الأداء التحميمية ا  دليل  ، وا 
المجموعتين   ذيوتم استخدام المنيج التجريبي)التصميم شبو التجريبي( التمميذ؛  يبكتو المعمم 

جراء واختيار مجموعتي البحث، وضبط المتغيرات الخاصة بالمجموعتين،  التجريبية والضابطة، وا 
 ، ثم رصد النتائجمٕٕٔٓ/ٕٕٓٓالعام الدراسي خلبل الفصل الأول من  التجربة الميدانية

 .ومناقشتيا وتفسيرىا، وتقديم التوصيات والمقترحاتمعالجتيا إحصائيًا و 
د فرق دال إحصائيًا بين متوسطي رتب درجات و وج  التاليةإلى النتائج بحث وقد توصل ال

ر الشفيي الوظيفي في المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار ميارات التعبي
د فرق دال إحصائيًا بين متوسطي رتب و وجو ، المواقف الحياتية ككل وفي كل ميارة عمى حدة

درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار ميارات التعبير الشفيي 
 لاستخدام وجود تأثير إيجابيو ، الوظيفي في المواقف الحياتية ككل وفي كل ميارة عمى حدة

القصص الرقمية في تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية لدى تلبميذ 
بضرورة توظيف القصص الرقمية في  وفي ضوء النتائج يُوصي الباحثان .المجموعة التجريبية

لتنمية  ، وفي تدريس المغة العربيةتنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية
 .ميارات لغوية أخرى

المواقف في  ميارات التعبير الشفيي الوظيفي ـــ القصص الرقمية  الكممات المفتاحية
 .تلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية ـــالحياتية
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Abstract of the research 

The Effect of Using Digital Stories on Developing the Oral Functional 

Expression skills During Life Situations of Disorder Primary Stage Pupils 
By  

Dr. Salwa Hassan Mohamed Basal            Dr. Essam Mohamed AbdoKhattab 

 

The present research aimed at developing the oral functional expression skills 

during life situations of the sixth grade primary disorder pupils through using 

digital stories. To achieve the previously mentioned aim; the researchers 

followed the following procedures: they determined the general oral functional 

expression skills needed for the sixth grade primary disorder pupils, the life 

situations suitable for those pupils to practice the oral functional expression 

skills and the criteria of selecting the content of the digital stories and their 

usage. The quasiـexperimental design was used. Instruction was conducted 

during the first term of the academic year 2020/2021. The sample was divided 

into two groups; experimental group and a control group.  The digital stories 

were designed in the way that suits the pupils. For data collection, the following 

instruments were designed; life situations test and an analytical checklist to 

measure the oral functional expression skills during the life situations. Teacher's 

guide and pupils' work sheets were also designed. The instruments were pre 

administered to the two groups, then the instruction was applied after that the 

same instruments were post administered. Results indicated that there was 

statistically significant difference between the mean ranks of the experimental 

group and those of the control group in the post administration of the oral 

functional expression skills test during life situations as a whole and for each 

subـskill. Results also revealed statistically significant difference between the 

mean ranks of the experimental group in the pre and post administration of the 

oral functional expression skills test during life situations as a whole and for 

each subـskill, the thing that assured a positive effect of using digital stories on 

developing the oral functional expression skills during life situations of the 

experimental group pupils. So, the researchers recommended using digital 

stories on developing oral functional expression skills during life situations. 

Key Words: Digital Stories, Oral Functional Expression Skills, Life Situations, 

Disorder Primary Stage Pupils.   
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 مقدمة
عمى التعبير؛ ليتواصل مع  ةقدر الالإنسان بقدرات كثيرة؛ منيا  -سبحانو وتعالى –ميَّز الله 

أفراد مجتمعو بيدف التعبير عن ذاتو، وحاجاتو، وتبادل الأفكار والمعارف والخبرات، والفيم 
 والإفيام، والتواصل المغوي الذي يُعد غاية المغة ووظيفتيا. 

ذا كانت المغة ت عن أغراضو وأىدافو؛ فإن التعبير الشفيي ىو عمى التعبير الإنسان  نيعوا 
أىم ألوان النشاط المغوي، وأكثرىا استخدامًا وممارسة في الحياة اليومية؛ لمتعبير عن الأغراض 

 والتواصل المغوي مع الآخرين. 
ويأتي التعبير الشفيي كفن من فنون المغة العربية في المنزلة الثانية بعد فن الاستماع؛ 

لى أصوات المحيطين بو؛ فيكتسبُ المغةَ وتنمو حصيمتو وخبراتو المغوية شيئًا فالطفل يستمع إ
فشيئًا من خلبل الاستماع إلييم، ومحاكاة أنماط الأداء المغوي الشفيي، إلى أن يصل إلى التمكن 
من التعبير شفييًا عما يريد، فيعبر عن حاجاتو، ومشاعره، وانفعالاتو، ويتواصل مع الآخرين ممن 

 حولو.
( إلى أن التعبير الشفيي ميارة لغوية مُكتسبة تمثل الوجو ٖ()ٜٔ، ٕٗٔٓوقد أشار فضل الله)

الآخر للبستماع، وتحتاج ىذه الميارة من الطفل إلى ممارسة حتى يصل إلى جودة الأداء، 
( ٖٓ٘، ٕٕٔٓوأكد أحمد) والتمكن من نقل أفكاره ومعتقداتو وآرائو إلى الآخرين بصورة شفيية.

بير الشفيي أكثر فنون المغة ممارسة في الحياة اليومية، فيو المحصمة النيائية لدراسة أن التع
المغة، وىو الشكل الرئيس لمتواصل، فإتقان التمميذ لميارات التعبير الشفيي يساعده في تعمم 
  ميارات المغة الأخرى، ويجعمو أكثر قدرة عمى التفكير السميم، والمشاركة في الأحاديث المختمفة.

والتعبير الشفيي ضرورة اجتماعية لمفرد والمجتمع، فيو أحد عناصر النجاح في شتى ميادين 
الحياة ودروبيا، وفي ميدان التعميم تزداد أىميتو لأنو يساعد المتعمم في مواجية المواقف الكلبمية 

رية الطارئة، وتُكسبو الممارسة خبرات ومعارف وثروة لغوية من خلبل تعرضو لممواقف التعبي
، ٕ٘ٔٓوالسعدي، )الحوامدة المتنوعة، كما تُعزز ثقتو بنفسو، وتكسر حاجز الخوف والخجل لديو.

 ( ٖ، ٕٙٔٓ(، و)عبداليادي،ٚٗ

                                                 
 (.,APA ( Version , 6  نظام  كتابة  )اسم عائمة المؤلف، سنة النشر، الصفحة( في توثيق المراجع انتبع الباحثي -3
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( أن إتقان المتعمم لميارة التعبير الشفوي يتوقف عميو ٔٔٔ، ٕٛٔٓوأكد الحوامدة وصوالحة)
تقدمو في تعممو وكسب المعارف؛ لأن التعبير الشفوي يتضمن القدرة عمى التفكير واستخدام 
أصوات المغة في سياقات التواصل المختمفة، وأن النجاح الشخصي والأكاديمي والميني يرتبط 

 متعمم عمى التعبير. بقدرة ال
ولمتعبير الشفيي أىمية كبيرة لكل المتعممين بكل المراحل التعميمية؛ لحاجة المتعمم إليو في 
الممارسات الشفيية في شتى مواقف التعمم التي تتطمب إجراء حوار ومناقشة، أو توجيو سؤال 

 وتمقي إجابتو، أو إبداء رأي، أو عرض فكرة، أو شرح موضوع ... . 
؛ فيو وسيمتيم الأساسية لمتعمم ةبير الشفيي أىمية كبيرة لتلبميذ المرحمة الابتدائية عامولمتع

في سنوات تعميميم الأولى، كما تزداد أىمية التعبير الشفيي لتلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي 
؛ لحاجتيم الشديدة إلى التعبير عن مشاعرىم وانفعالاتيم وحاجاتيم خاصةالإعاقة الفكرية 

يمثل التلبميذ ذوو الإعاقة ، حيث طمباتيم في ظل مواجيتيم صعوبات اجتماعية ونفسية كثيرةومت
نظرًا لما تتطمبو ىذه  ؛الفكرية فئة من فئات المجتمع، تؤثر فيو وتتأثر بو، وىي فئة لا يُستيان بيا

النمو،  الفئة من رعاية خاصة، ففئة ذوي الإعاقة الفكرية بمختمف تصنيفاتيا يعانون قصورًا في
وانخفاض مستوى قدراتيم العقمية مقارنة بأقرانيم العاديين في السن؛ مما ينعكس بدوره عمى 
قدراتيم المغوية في التعبير عن أنفسيم، وتأخر النطق، ووجود مشكلبت في الكلبم، والتواصل مع 

منظمة  أفراد مجتمعيم؛ لذا يحتاج ىؤلاء التلبميذ إلى رعاية خاصة وبرامج تربوية وتعميمية
 .ومقصودة تساعدىم عمى التعبير عما يريدون، لمواصمة حياتيم داخل المجتمع

التعبير الشفيي مُتنفسًا لتلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية؛ فعن طريقو  يُعدو 
يستطيع التلبميذ ذوو الإعاقة الفكرية التعبير عن احتياجاتيم، والتواصل مع الآخرين والتكيف 

حيث يوفر التعبير الشفيي ليم فرصًا حقيقية لتوظيف المغة في شكميا المنطوق بكافة  معيم،
المواقف الحياتية، ليعبروا عن مشاعرىم، ويحققوا إنسانيتيم؛ مما يُؤثر تأثيرًا إيجابيًا في نفوسيم. 

 (  ٜٗٔ، ٖٕٔٓ)عبدالباري،
الإعاقة الفكرية، فيو أداتيم لنقل متعبير الشفيي أىمية كبيرة لتلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي لو 

أفكارىم ومطالبيم إلى من حوليم، وىو وسيمتيم لمواجية المواقف الحياتية، والتكيف مع أفراد 
 ,Lyons (2010(، و)ٚٔٔ، ٕٓٔٓالمجتمع الذي يعيشون فيو، حيث أشار كل من  صادق )
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التلبميذ ذوي الإعاقة  إلى أن التمكن من التعبير الشفوي يعين( ٕٕٔ، ٖٕٔٓ، وجاب الله ) 76
شباع  الفكرية عمى الفيم والتواصل، ومواجية المواقف التي يتعرضون ليا في الحياة اليومية، وا 
حاجاتيم النفسية والاجتماعية، فيو وسيمتيم الحيوية لمتواصل لتحقيق أىدافيم، والتعبير عن 

 .احتياجاتيم، ومتطمباتيمو مشاعرىم، 
المغة لدى تلبميذ ميارات ( تنمية ٚٛ-ٗٛ، ٕٚٓٓلذا استيدفت وزارة التربية والتعميم )

المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية، وتنمية قدراتيم عمى استخدام المغة بشكل وظيفي يعينيم 
اعدتيم عمى التواصل والتكيف، وتنمية مياراتيم وخبراتيم المغوية لمنجاح في الحياة العممية، ومس

 عمى التعبير المفظي عن المواقف والأحداث.   
ونظرًا لأىمية تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي لتلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة 

السابقة ومنيا دراسة كل من  جاب الله  البحوث والدراساتالفكرية فقد تناولتيا العديد من 
يارات التعبير الشفيي الوظيفي لذوي الاحتياجات ( التي ىدفت إلى تنمية مٕٚٓٓوسنجي)

الخاصة من خلبل برنامج قائم عمى الأنشطة المغوية، وتوصمت إلى إثبات فاعمية البرنامج في 
( التي ىدفت ٖٕٔٓتنمية ميارات التعبير الشفيي لذوي الاحتياجات الخاصة، ودراسة جاب الله)

وي الاحتياجات الخاصة بمدارس التربية الفكرية من إلى تنمية ميارات التعبير الشفيي المناسبة لذ
خلبل برنامج قائم عمى الألعاب المغوية وتمثيل الأدوار، وأسفرت عن فاعمية البرنامج القائم عمى 
الألعاب المغوية وتمثيل الأدوار في تنمية ميارات التعبير الشفيي لدى تلبميذ الصف الرابع 

( التي استيدفت التعرف عمى ميارات ٕٛٔٓودراسة السيد)الابتدائي بمدارس التربية الفكرية، 
التعبير الوظيفي التي يستخدميا الأطفال المتأخرون لُغويًا ذوو الدرجة البسيطة، وتوصمت الدراسة 
إلى أن التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية يعانون من  ضعف ميارات التعبير الشفيي الوظيفي، 

ا يمرون بو من مواقف حياتية؛ مما يجعل التمميذ يواجو والتأخر المُغوي، وتوظيف المغة فيم
مشكلبت في التواصل مع الآخرين والتفاعل معيم، وأوصت الدراسة بضرورة توظيف المغة في 

 المواقف الحيوية الحياتية كمواقف البيع والشراء، والمناقشة، والمجاممة....
ية اليومية لتنمية ميارات التعبير ( أىمية استخدام المواقف الحياتٔٛٗ، ٕ٘ٔٓأكد السيد)قد و 

( ٛٙ، ٕ٘ٔٓالعرينان ) كما أكد، الشفوي الوظيفي؛ لأنيا تجعل المتعممين يقبمون عمى تعمم المغة
أشار جاب ، و ضرورة تنمية ميارات التعبير الشفيي من خلبل مواقف الحياة العممية والاجتماعية
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التعبير الشفوي في التغمب عمى مشكلبت ( إلى أىمية المدخل الوظيفي لتعميم ٖٕٚ، ٖٕٔٓالله )
 الحياة الاجتماعية لممتأخرين عقميًا القابمين لمتعمم.

لذا حاول الباحثان تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي من خلبل مواقف حياتية لمتأكيد 
قد أثرت عمى وظيفية المغة، ونظرًا لتأثير التطورات العممية والتكنولوجية في كافة مناحي الحياة، ف

مستحدثات التكنولوجيا وتقنياتيا في منظومة التعميم بكل عناصره؛ لذا حرص الباحثان عمى الإفادة 
من التكنولوجيا وتوظيف تقنياتيا في تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية 

رقمية التي تخاطب لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية؛ ممثمة في القصص ال
 حواس التلبميذ وتثير انتباىيم بما تضيفو من مؤثرات صوتية وحركية.

فالقصة لون من ألوان الأدب الراقي الذي يمثل عاملًب تربويًا ميمًا في تعميم المغة العربية؛ 
بما تحوي من  ألفاظ وأفكار وتعبيرات وأساليب، وفكر، وخبرات حياتية تيذب السموكيات، 

 ومشاعر ترقي بالوجدان.   وأحاسيس 
وتجمع القصة الرقمية بين عناصر البناء الفني لمقصة التقميدية والمؤثرات السمعية والبصرية، 

( أن القصة الرقمية تطور لمقصة التقميدية ٖ، ٜٕٔٓالمييرات) واستخدام التكنولوجيا، حيث بيَّن
شكلًب ومضمونًا لمواكبة التطورات التكنولوجية الرقمية، وتكمن أىميتيا في سيولة استخداميا، 
وتطبيقيا، وقدرتيا عمى جذب انتباه المتعممين بما فييا من صور وصوت وحركة، كما تُعد أداة 

 ومحو الأمية التكنولوجية.    لتعزيز الدافعية نحو التعمم،
كما تُعد القصة الرقمية من النماذج الجديدة لمتعمم الإلكتروني، والتي توفر بيئة واقعية خصبة 
تزيد من دافعية المتعممين، وتنمي مدركاتيم الحسية، وتفاعميم مع المادة التعميمية. )الصقرية، 

ٕٓٔٛ ،ٖٖٔ ) 
م ممتعة تساعد في كسر خوف التمميذ من الفشل، وتسيم القصص الرقمية في توفير بيئة تعم

 (   Emmanuelm,2016,192الآخرين. ) وتساعده عمى التعبير عن وجية نظره، والتواصل مع
، ( إلى أن القصة الرقمية تسيم في تنمية ميارات التفكير الإبداعئ٘، ٜٕٔٓستوم ) وأشار

لدى التلبميذ، كما تساعدىم عمى التعبير بحرية عن آرائيم، والتفاعل الإيجابي،  وبقاء أثر التعمم
 والمشاركة الإيجابية في التعمم.
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ونظرًا لأىمية القصص الرقمية فقد تناولتيا العديد من البحوث والدراسات السابقة وأثبتت 
استخدام القصة  ( التي ىدفت إلىٕٙٔٓأىميتيا في التدريس ومنيا دراسة كل من  أبي عفيفة)

الرقمية في تنمية ميارات الاستماع النشط والتفكير لدى طمبة الصف الثالث الأساسي بالأردن، 
( التي ىدفت إلى تعرف أثر توظيف القصص الرقمية في تنمية ميارات الفيم ٕٙٔٓوالتتري)

عرف ( التي ىدفت إلى تٕٙٔٓالقرائي لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في فمسطين، وعطية )
فاعمية استراتيجية حكي القصص الرقمية التشاركية في تنمية ميارات الفيم الاستماعي والدافعية 
لتعمم المغة العربية لدى متعممييا الناطقين بغيرىا بمعيد المغويات العربية بجامعة الممك سعود، 

وضة طفال مرحمة الر ( التي استيدفت تنمية ميارات الفيم الاستماعي لدى إٔٚٔٓومحمد)
( التي ىدفت إلى علبج الأخطاء الإملبئية لدى متعممي المغة العربية ٕٛٔٓ)بمصر، وتيغيرا

( التي ىدفت إلى تنمية ميارات ٕٛٔٓالناطقين بمغات أخرى في الجامعة الإسلبمية، وبدوي)
د القراءة الناقدة لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادي باستخدام القصة الرقمية التفاعمية، والمسعو 

( التي استيدفت تنمية ميارات الفيم القرائي ودافعية التلبميذ نحو القراءة لدى ٕٛٔٓوآخرين)
تنمية ميارات القراءة الجيرية ( التي ىدفت إلى ٜٕٔٓتلبميذ المرحمة الابتدائية بالكويت، وعلبن)

لتي ( أٜٕٓوعريف ونجاحي) والدافعية نحو المغة العربية لدى طمبة الصف الثاني الأساسي،
( ٜٕٔٓ، وستوم)ىدفت إلى تنمية ميارات النبر والتنغيم لدى تلبميذ المستويات التعميمية الأولى

التي ىدفت إلى تنمية ميارات التواصل الشفيي وبقاء أثر التعمم لدى تلبميذ الصف الرابع 
( التي ٕٕٓٓعبدالمنعم وآخرين)ج قائم عمى القصص الرقمية، و الأساسي بغزة من خلبل برنام

 ىدفت إلى تنمية ميارات الاستماع لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية. 
نبع الإحساس بمشكمة البحث من خلبل رصد الواقع عمى النحو  :الإحساس بالمشكمة

 التالي  
 ييا، والتربية الفكرية بالزقازيق()التربية الفكرية بي  إجراء الباحثين لزيارات ميدانية لمدرستي -

، وحضور بعض حصص المغة العربية بالصف السادس الابتدائي، حيث بمحافظة الشرقية
، وعند توجيو أسئمة ليم لاحظ الباحثان ضعف ميارات التعبير الشفيي الوظيفي لدى التلبميذ

واضحة وغير  معظميم التعبير بالمغة العربية، وعبر القميمون منيم بجمل غير لم يستطع
خراج الحروف من مخارجيا، حيث دعا  مكتممة المعنى، مع قصور واضح في النطق وا 
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الباحثان كل تمميذ إلى التعبير بالمغة العربية عن موقف يواجيو في الحياة بما يناسب الموقف 
كشراء شيء، أو تينئة صديق، أو طمب مساعدة من شخص آخر...، فكانت النتيجة وجود 

تعبير التلبميذ عن أفكارىم، وقمة الحصيمة المغوية التي يستخدمونيا لمتعبير  قصور واضح في
عن أنفسيم، واستخدام جمل غير مكتممة )مبتورة( لا تعبر عن المعنى، وشيوع مشكلبت 
بداء التمميذ استجابة لا صمة ليا بالموقف، مع ارتباك التمميذ وخوفو  النطق كالتأتأة والثأثأة، وا 

 في أثناء حديثو، وظيور تعبيرات عمى وجو التمميذ غير مناسبة لمموقف. واضطرابو الواضح
عن الفكرية التربية  بالمرحمة الابتدائية بمدارسوعند سؤال بعض معممي وموجيي المغة العربية  -

 مخطة كل منيم في تنمية ميارات التعبير الشفيي لدى ىؤلاء التلبميذ، تبين من إجاباتيم أني
، ولا توجد أدوات لقياس درجة تمكن التلبميذ ذوي الإعاقة الدراسي وما ورد بو يمتزمون بالمقرر

 الفكرية من ميارات التعبير الشفيي الوظيفي.
 نتائج البحوث والدراسات السابقة:

يعاني التلبميذ ذوو الإعاقة الفكرية من ضعف تمكنيم من التعبير شفييًا عن حاجاتيم 
ومما  وقصور ميارات التعبير الشفيي التي تمكنيم من ذلك،ومتطمباتيم في المواقف الحياتية، 

، ٜٕٔٓستوم )وتوصياتيا، فقد أوصت دراسة  يدعم ما سبق نتائج البحوث والدراسات السابقة
( بتنمية ميارات التعبير الشفوي لدى التلبميذ، ووضحت أن عجز التمميذ عن التعبير شفييًا ٘ٛ

ثقة الالإخفاق يترتب عميو الاضطراب وفقدان  التمميذ، وتكرارر كبير في إخفاق عما يريد لو أث
 نفس، وتأخر نموه الاجتماعي والفكري، وفوات الفرص في ميادين الحياة.الب

( ضعف ميارات التواصل المفظي والميارات الاجتماعية ٕٙٓٓوأثبتت نتائج دراسة عمي) 
( بتوظيف المغة في ٕٚٓٓوسنجي) لدى تلبميذ مدارس التربية الفكرية، وأوصت دراسة جاب الله

( ٕٓٔٓالمواقف الاجتماعية لدى التلبميذ ذوي الاحتياجات الخاصة، كما أثبتت دراسة الحفناوي )
معاناة التلبميذ المعاقين عقميًا بالمرحمة الابتدائية من اضطرابات في  )نطق الحروف اليجائية من 

اضع مختمفة من الكممة، ونطق مخارجيا الصحيحة، ونطق الأصوات بطريقة صحيحة في مو 
( ٖٕ٘، ٖٕٔٓالصوت من خلبل جممة مركبة(، والإبدال والحذف، وأكدت نتائج دراسة جاب الله)

ضعف تمكن التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية بالمرحمة الابتدائية من ميارات التعبير الشفوي، وعدم 
وجوىيم لمموقف، وأظيرت نتائج مناسبة تعبيراتيم لممناسبة الاجتماعية، وعدم مناسبة تعبيرات 
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( أن التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية يعانون من مشكمة التأخر المُغوي، ٕ٘ٗ، ٕٛٔٓدراسة السيد)
وتوظيف المغة فيما يمرون بو من مواقف حياتية؛ مما يجعل الطفل يواجو مشكلبت في التواصل 

الوظيفي لدى الشفوي ت التعبير مع الآخرين والتفاعل معيم، وأوصت الباحثة بضرورة تنمية ميارا
 ىؤلاء الأطفال.

 تحديد المشكمة:
تتحدد مشكمة البحث الحالي في ضعف ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف 

، مما استمزم تنميتيما لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكريةالحياتية لدى 
 الإجابة عن الأسئمة التالية ينبغي التلبميذ، ولمتصدي ليذه المشكمة 

ما ميارات التعبير الشفيي الوظيفي العامة اللبزمة لتلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي  -ٔ
 الإعاقة الفكرية؟

ما المواقف الحياتية المناسبة لممارسة تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية  -ٕ
 لميارات التعبير الشفيي الوظيفي؟

ميارات التعبير الشفيي الوظيفي الخاصة بكل موقف من المواقف الحياتية المناسبة  ما -ٖ
 لتلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية؟

نتاجيا واستخداميا لتلبميذ الصف  -ٗ ما المعايير اللبزمة لاختيار محتوى القصص الرقمية وا 
 السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية؟

يمكن تصميم القصص الرقمية بصورة تناسب تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي كيف  -٘
 الإعاقة الفكرية؟

ما فاعمية استخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف  -ٙ
 الحياتية لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية؟

الحالي إلى تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف ىدف البحث  ىدف البحث:
الحياتية لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية من خلبل استخدام القصص 

ي الوظيفي في يالرقمية، وقياس فاعمية استخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات التعبير الشف
 لتلبميذ.المواقف الحياتية لدى ىؤلاء ا
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 اقتصر البحث الحالي عمى الحدود التالية : حدود البحث
تلبميذ  في المواقف الحياتية لدى  تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي الحد الموضوعي -

؛ والتي يسفر عنيا التحكيم؛ وذلك من خلبل لإعاقة الفكريةالصف السادس الابتدائي ذوي ا
 استخدام القصص الرقمية.

  تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوو الإعاقة الفكرية؛ لحاجتيم إلى إتقان البشريالحد  -
ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية لمتعبير عن حاجاتيم ومتطمباتيم، 

بداء الاستجابة المناسبة في مواقف الحياة.  والتكيف مع مجتمعيم، ومساعدتيم عمى الرد وا 
)مدرسة التربية   إحدى مدارس المرحمة الابتدائية الخاصة بذوي الإعاقة الفكرية الحد المكاني -

 .انعمل الباحثي؛ حيث الفكرية بالزقازيق( بمحافظة الشرقية
     م.ٕٕٔٓم/ ٕٕٓٓمن العام الدراسي  ول  الفصل الدراسي الأالزمنيالحد  -

 أىمية البحث :
  يُسمط البحث الحالي الضوء عمى أىمية التعبير الشفيي الوظيفي في الأىمية النظرية -1

استخدام بالمواقف الحياتية لتلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية وكيفية تنمية مياراتو 
 القصص الرقمية.

   يُتوقع أن يسيم البحث في إفادة الفئات التالية  الأىمية التطبيقية -2
نمية ميارات التعبير ت  وذلك من خلبل ذوي الإعاقة الفكرية السادس الابتدائيتلاميذ الصف  -

الشفيي الوظيفي لدييم، وتدريبيم عمى كيفية مواجية المواقف الحياتية والتعبير الصحيح في 
كسابيم خبرات وسموكيات من خلبل  الموقف، وتوظيف المغة في المواقف الأخرى المشابية، وا 

 مة ليم.القصص الرقمية المقد
  وذلك من خلبل إمدادىم معممي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية -

بقائمة ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية اللبزمة لتلبميذ المرحمة الابتدائية 
م لتنمية ميارات ذوي الإعاقة الفكرية، وكيفية قياس تمك الميارات لدى تلبميذىم، ودليل المعم

 التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية لدى ىؤلاء التلبميذ. 
يقدم   مخططي ومطوري مناىج المغة العربية لتلاميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية -

البحث القصص الرقمية كنموذج عممي لتوظيف مستحداث التكنولوجيا في تنمية ميارات 
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الوظيفي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية، وأداة لقياس تمك التعبير الشفيي 
الميارات، والتي يمكن الإفادة منيا في تنمية ميارات لغوية أخرى، وتطوير منيج المغة العربية 

 لمتلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية في ضوء مستحدثات التكنولوجيا بما يحقق أىداف التعمم.
ح البحث المجال أمام الباحثين لإجراء دراسات تعني بتنمية ميارات لغوية أخرى   يفتالباحثين -

لدى التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية، واستخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات لغوية بمراحل 
 أخرى. 

  يقدم البحث مجموعة من القصص الرقمية التي أولياء أمور التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية -
، والتعديل شفييًا يستخدميا أولياء الأمور لمحاولة تنمية قدرات أبنائيم عمى التعبيريمكن أن 

كسابيم  من سموكياتيم، وتدريبيم عمى التصرف في المواقف الحياتية التي يواجيونيا يوميًا، وا 
 خبرات حياتية. 

 التالية للئجابة عن أسئمة البحث وتحقيق ىدفو تم اتخاذ الإجراءات : إجراءات البحث
تحديد ميارات التعبير الشفيي الوظيفي العامة اللازمة لتلاميذ الصف السادس  -أولاً 

 دراسة وذلك من خلبل الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية؛ 
 البحوث والدراسات السابقة والأدبيات التربوية التي تناولت التعبير الشفيي الوظيفي ومياراتو. -
المرحمة الابتدائية لمتلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية، وما أقرتو وزارة أىداف تعميم المغة العربية في  -

 التربية والتعميم.
 الخصائص النمائية لتلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية. -
  جمع الميارات في استبانة وعرضيا عمى المحكمين، ثم ضبطيا في ضوء آرائيم، وحساب

 القائمة النيائية.  الوزن النسبي لكل ميارة لموصول إلى
ة ذوي الإعاق تلاميذ الصف السادس الابتدائيممارسة تحديد المواقف الحياتية المناسبة ل -ثانيًا

  وذلك من خلبل دراسة ؛ الفكرية لميارات التعبير الشفيي الوظيفي
لممارسة البحوث والدراسات السابقة والأدبيات التربوية التي تناولت المواقف الحياتية المناسبة  -

 التعبير الشفيي.
البحوث والدراسات السابقة والأدبيات التربوية التي تناولت المواقف الحياتية التي يواجييا  -

 التلبميذ ذوو الإعاقة الفكرية.
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 تحميل أىداف تعميم المغة العربية بالمرحمة الابتدائية لذوي الإعاقة الفكرية. -
 مناسبة  ى المحكمين لتحديد أكثر المواقفوضع المواقف الحياتية في استبانة، وعرضيا عم

 التي يواجييا التلبميذ بشكل يومي.و  ،لتلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية
تحديد ميارات التعبير الشفيي الوظيفي الخاصة بكل موقف من المواقف الحياتية  -ثالثاً

 دراسة وذلك من خلبل فكرية؛ المناسبة لتلاميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة ال
 البحوث والدراسات السابقة والأدبيات التربوية التي تناولت ميارات التعبير الشفيي ومجالاتو. -
البحوث والدراسات السابقة والأدبيات التربوية التي تناولت المواقف الحياتية والاجتماعية  -

 واليومية المناسبة لممارسة التعبير الشفيي.
 ي استبانة وعرضيا عمى المحكمين، ثم ضبطيا في ضوء آرائيم، وحساب جمع الميارات ف

 الوزن النسبي لكل ميارة لموصول إلى القائمة النيائية.
نتاجيا واستخداميا لدى  -رابعًا تحديد المعايير اللازمة لاختيار محتوى القصص الرقمية وا 

 ل:تلاميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية؛ وذلك من خلا 
دراسة البحوث والدراسات السابقة والأدبيات التربوية التي تناولت القصص الرقمية ووضعت  -

نتاجيا واستخداميا.  معايير لاختيار القصص في ضوئيا، وا 
ثم وضعيا في استبانة، وعرضيا عمى المحكمين، وضبطيا في ومؤشراتيا المعايير  تحديد -

نتاجيا  المعايير ضوء آرائيم لموصول إلى قائمة النيائية لاختيار القصص الرقمية وا 
 .واستخداميا

تصميم القصص الرقمية بصورة تناسب تلاميذ الصف السادس الابتدائي ذوي  -خامسًا
 الإفادة من كل من لتصميم القصص الرقمية بصورة تناسب التلبميذ تم  الإعاقة الفكرية:

تناولت القصص الرقمية، وكيفية تصميميا  البحوث والدراسات السابقة والأدبيات التربوية التي -
جراءات إنتاجيا.  من خلبل برامج تصميم القصص الرقمية وا 

ما تم التوصل إليو من تحديد قائمة ميارات التعبير الشفيي الوظيفي العامة المناسبة لتلبميذ  -
لبميذ، الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية، والمواقف الحياتية التي يواجييا الت

وميارات التعبير الشفيي الوظيفي الخاصة بكل موقف، وقائمة معايير اختيار القصص 
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نتاجيا واستخداميا لمتلبميذ. حيث تم تصميم القصص الرقمية من خلبل  الرقمية وتصميميا وا 
  ما يمي 

لك من ، وذمن خلبل شبكة الإنترنت المحتوىالقصص الرقمية  تم اختيار  محتوي اختيار -ٔ
عادة صياغو عدة تطبيقات،  ، ثم العرض بصورة تناسب التلبميذوكتابة الحوار  ،ة المحتوىا 

 .المحكمينبعض عمى 
القصص في ضوء آراء المحكمين ومقترحاتيم، محتوى تصميم القصص الرقمية  بعد تعديل  -ٕ

 إلى قصص رقمية في ضوء قائمة معايير تصميم القصص الرقمية؛ وذلك منيا تم تحويم
ووضع إجراءات لاستخداميا مع  خلبل عدة برامج إلكترونية خاصة بتصميم القصص الرقمية،

  ثم عرضيا عمى بعض المحكمين وتعديميا في ضوء آرائيم.  ، التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية
قياس فاعمية استخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات التعبير الشفيي  -سادسًا

لحياتية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية، وذلك الوظيفي في المواقف ا
 من خلال ما يمي:

  تقدير الأداء التحميمية لقياس ميارات التعبير الشفيي  بطاقةإعداد اختبار المواقف الحياتية و
الوظيفي في المواقف الحياتية لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية من 

عمى المحكمين، وتعديميما في ضوء  القائمةلبل مراجعة الإجراء الأول، وعرض الاختبار و خ
لتقنينيما وضبطيما،  التقدير بطاقةآرائيم ومقترحاتيم، ثم إجراء تجربة استطلبعية للبختبار و 

 ووضعيما في الصورة النيائية.
  نتاجياوتصميممراجعة محتوى القصص الرقمية في ضوء قائمة معايير القصص الرقمية ، يا وا 

 إجراءات استخداميا مع التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية.ب الالتزامو 
  إعداد دليل المعمم لاستخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في

 المواقف الحياتية لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية. 
  ُالتمميذ لمتطبيق.  كُتيبثم التحقق من صلبحية دليل المعمم و  ب التمميذ؛يتإعداد ك 
  اختيار مجموعتين من تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية، إحداىما ضابطة

 والأخرى تجريبية، وضبط المتغيرات الخاصة بيما.
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  تطبيقًا قبميًا عمى ة والبطاقتطبيق اختبار ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية
 المجموعتين. 

  التدريس لتلبميذ المجموعة التجريبية باستخدام القصص الرقمية لتنمية ميارات التعبير الشفيي
 . ، بينما تدرس المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادةالوظيفي في المواقف الحياتية لدييم

  تطبيقًا بعديًا والبطاقة  المواقف الحياتيةتطبيق اختبار ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في
 عمى المجموعتين. 

 .ومقترحاتو  توصيات البحث، ثم تقديم وتفسيرىا معالجة البيانات إحصائيًا ورصد النتائج؛ -
 التزم البحث بالتحديد الإجرائي لممصطمحات عمى النحو التالي : مصطمحات البحثتحديد 

  قدرة تمميذ الصف السادس بأنوالتعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية إجرائيًا"  
الابتدائي ذي الإعاقة الفكرية عمى التعبير شفييًا عن ذاتو وآرائو وأفكاره للآخرين، والتواصل 
معيم لقضاء حاجاتو ومتطمباتو في المواقف الحياتية التي يواجييا بمغة سميمة، ونطق واضح، 

 مع الآخرين في المواقف الحياتية المختمفة. التواصلأداء جسدي معبر، و و 
  الأداءات المغوية الشفيية التي ىيميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية  

يُمارسيا تمميذ الصف السادس الابتدائي ذو الإعاقة الفكرية في مواقف الحياة التي يواجييا 
المغة العربية الميسرة استخدامًا صحيحًا في التعبير عن ذاتو وحاجاتو، وتتطمب منو استخدام 

فياميم ما يريد التعبير عنو بفكر منظم، ونط بداء رأيو، والتواصل مع الآخرين، وا  ق واضح، وا 
لموقف؛ وتقُاس ىذه الأداءات من خلبل اختبار المواقف الحياتية اوأداء جسدي معبر يُناسب 

  لتحميمية المُعدين ليذا الغرض.  وبطاقة تقدير الأداء ا
  فن أدبي يجمع بين عناصر البناء الفني لمقصة )المغة، والفكرة، ىيالقصص الرقمية  

والشخصيات، والأحداث، والحبكة، في بيئة مكانية وزمنية( وعناصر الوسائط المتعددة 
محتوى )الصور والرسومات، والنص، والصوت، والموسيقى، والحركة(، حيث يتم اختيار 

نتاجيا وفق معايير محددة، وتقديميا بصورة مشوقة في مقاطع  القصص الرقمية وتصميميا وا 
فيديو من خلبل وسيط إلكتروني لتلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية وفق 

 .لدييم إجراءات تدريسية بيدف تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية
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  التلبميذ الذين ينتظمون في الدراسة  ىم الإعاقة الفكرية  وتلاميذ المرحمة الابتدائية ذو
بالمرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية؛ والذين يعانون من قصور الأداء الفكري الوظيفي، 

 ( درجة، ولا يعانون من إعاقات أخرى،٘ٚ-ٓ٘والقابمون لمتعمم ممن يتراوح معدل ذكائيم بين)
ومستوى أدائيم أقل ممن يماثمونيم في العمر نفسو، مما يستوجب تقديم برامج خاصة ليم، 

 توفرىا ليم مدارس التربية الفكرية.
التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية لتلاميذ  -المحور الأول :أدبيات البحث

 المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية:
التعبير لغة من "عَبَرَ الرؤيا يَعْبُرُىا"  أي فسَّرىا وأخبر  الوظيفي:مفيوم التعبير الشفيي 

 (ٗٔ، ٖٕٓٓبما يؤول إلييا أمرىا، وعبَّر عما في نفسو  أعرب وبيَّن بالكلبم. )ابن منظور، 
( التعبير الشفيي بأنو  نشاط إنساني يتيح للئنسان التعامل ٜٔ، ٕ٘ٓٓوعرف يونس وآخران)
رئيسة في كل المراحل التعميمية للئقناع والإفيام بين المتحدث والآخرين، مع الحياة، وىو وسيمة 

 المعاني من المتحدث إلى المخاطب.ويعني نقل الاعتقادات والعواطف والاتجاىات والأفكار و 
 ( بأنو  القدرة عمى الإفصاح عن المشاعر الإنسانية والمواقف المختمفة٘ٔ، ٕٛٓٓوعرفو مدكور)

 بداعية مع سلبمة النطق وحسن الإلقاء.بطريقة وظيفية أو إ
( بأنو  ميارة لغوية مُكتسبة تُؤدى شفييًا، وىو فن نقل أفكار ٜٔ، ٕٗٔٓوعرفو فضل الله )

تى يصل إلى جودة الفرد ومعتقداتو وآرائو إلى الآخرين بصوت، ويحتاج الفرد إلى ممارسة ح
ون التواصل المغوي والتفاىم بين ( بأنو  فن من فنٕٕ٘، ٕ٘ٔٓكما عرفو لافي) الأداء والتمكن.

الأفراد، وىو ميارة لغوية تبين شخصية المتعمم، وتعني الإفصاح عما في النفس من أفكار 
 ومشاعر. 

( أن التعبير ينقسم إلى قسمين ىما  التعبير الوظيفي وىو ٕٚٔٔ، ٕٕٓٓالحارثي) وأضاف
يم ومتطمباتيم في البيئة المحيطة، الذي يؤدي غرضًا وظيفيًا تقتضيو حياة المتعممين لقضاء حاجات

والتعبير الإبداعي للئفصاح عن المشاعر والعواطف بألفاظ جيدة السبك شائقة، تؤدى بشكل 
 أدبي.   

 ن التعبير الشفيي ينقسم إلى  تعبير شفيي وظيفي، وتعبير شفيي إبداعي فقد عرفإوحيث 
بأنو  أداء لغوي يتسم بالوضوح، ( التعبير الشفيي الوظيفي ٕٖٕٔ، ٕٚٓٓجاب الله وسنجي)
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ويعتمد عمى التواصل بين طرفين ىما  المتحدث الذي يعبر عما يريده موجيًا حديثو إلى الطرف 
( فقد ٖ٘ٗ، ٕٛٔٓالثاني الذي يشارك في الموقف الاجتماعي  بفيم رسالة المتحدث. أما السيد)

لمتحدث، وقدرتو عمى الحوار عرف التعبير الشفيي الوظيفي بأنو  الحديث الذي يبرز ذاتية ا
بداء الرأي، كما يبرز الجانب الاجتماعي والوجداني من خلبل تعبيره عن أفكاره ومشاعره،  وا 

 واحتياجاتو، ونشاطاتو في المواقف التي يمر بيا.
( بأنو  أداء لغوي محدد الأغراض، يتميز بالوضوح والبيان؛ ٕٙ٘، ٖٕٔٓوعرفو جاب الله)

فيي بين طرفين، حيث يتجو فيو المتحدث إلى التعبير عما يريد في يعتمد عمى التواصل الش
 المواقف، مُشاركًا الطرف الثاني في الرسالة المعبرة عن الموقف.   

 ما يمي: ن التعريفات السابقة يتضحم
ركزت معظم تعريفات التعبير الشفيي عمى كونو إفصاح عن الآراء والأفكار والمشاعر  -

استخدام المغة، وجودة المضمون، ووضوح الصوت، ووجود التعبيرات والأحاسيس، مع سلبمة 
 المممحية؛ بما يحقق لممتحدث قوة تأثير في المستمعين فيتفاعمون معو.

( بأن التعبير ٘ٔ، ٕٛٓٓ(، ومدكور)ٜٔ، ٕ٘ٓٓانفرد تعريف كل من  يونس وآخرين) -
ن المشاعر الإنسانية في ع الشفيي نشاط إنساني يتيح للئنسان التعامل مع الحياة، والإفصاح

( أن التعبير الشفيي وسيمة ٕ٘ٓٓالمواقف المختمفة، حيث تضمن تعريف يونس وآخرين )
( عمى  نوعي ٕٛٓٓللئقناع والتواصل في كل المراحل التعميمية، كما اشتمل تعريف مدكور)

بداعي(، وشرطي الأداء.      التعبير)وظيفي، وا 
( عمى أن التعبير فن من ٕٕ٘، ٕ٘ٔٓ(، ولافي)ٜٔ، ٕٗٔٓاتفق تعريف كل من  فضل الله) -

فنون التواصل المغوي، وميارة لغوية يُفصح من خلبليا المتحدث عن أفكاره ومشاعره، حيث 
( أنو ميارة مُكتسبة تؤدى شفييًا، وتحتاج إلى ممارسة لموصول ٕٗٔٓبيَّن تعريف فضل الله)

 إلى جودة الأداء.
( في أن التعبير يبين ذاتية )شخصية( ٕ٘ٔٓفي)( مع تعريف لإٛٔٓاتفق تعريف السيد) -

 المتعمم.
مع تعريف جاب الله؛  (ٖ٘ٗ، ٕٛٔٓ(، والسيد)ٖٕٔٓالله)اتفق تعريف كل من  جاب  -

( في أن التعبير الوظيفي أداء لغوي محدد الأغراض، يتسم بالوضوح، ٕٖٕٔ، ٕٚٓٓوسنجي)
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يتواصل من خلبلو المتحدث)الطرف الأول( مع المستقبِل)الطرف الثاني( لقضاء حاجاتو 
 ومتطمباتو في المواقف المختمفة. 

 من خلال ما سبق يمكن استنتاج ما يمي: 
ي يعني الإعراب والإفصاح عما في النفس من أفكار ومشاعر، وىو نشاط التعبير الشفي -

إنساني يتيح للئنسان التعامل مع الحياة، ووسيمة للئقناع والإفيام، ونقل الاعتقادات والعواطف 
 والاتجاىات من المتحدث إلى الآخرين في المواقف المختمفة. 

ل آرائو إلى المستمع بأسموب مؤثر، من شروط الأداء الشفيي الجيد  قدرة المتعمم عمى نق -
وتنظيم أفكاره تنظيمًا منطقيًا مع  وضوح الصوت، وسلبمة المغة، والتعبيرات المممحية التي 

 تؤثر في المستمع لإحداث التفاعل.
التعبير الشفيي ميارة مكتسبة تتطمب  سلبمة السمع وأعضاء النطق حتى يُحاكي المتعمم ما  -

 صحيحًا، وكثرة الممارسة تجعمو يصل إلى جودة الأداء.  يستمع إليو، وينطق نطقًا 
ينقسم التعبير الشفيي إلى نوعين ىما  التعبير الشفيي الوظيفي وىو أداء لغوي محدد ييدف  -

إلى تواصل المتعمم مع غيره لتنظيم شئون حياتو وقضاء حاجاتو في المواقف الحياتية، 
 م عن مشاعره وعواطفو بأسموب أدبي.   والتعبير الإبداعي وىو ييدف إلى تعبير المتعم

  في ضوء ما سبق يمكن تعريف التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية إجرائيًا
  "قدرة تمميذ الصف السادس الابتدائي ذي الإعاقة الفكرية عمى التعبير شفييًا عن ذاتو بأنو

اتو في المواقف الحياتية التي وآرائو وأفكاره للآخرين، والتواصل معيم لقضاء حاجاتو ومتطمب
مع الآخرين في المواقف  التواصليواجييا بمغة سميمة، ونطق واضح، وأداء جسدي معبر، و 

 الحياتية المختمفة".
 الأداءات ويُقصد بميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية إجرائيًا أنيا"  

المغوية الشفيية التي يُمارسيا تمميذ الصف السادس الابتدائي ذو الإعاقة الفكرية في مواقف 
الحياة التي يواجييا وتتطمب منو استخدام المغة العربية الميسرة استخدامًا صحيحًا في التعبير 

فياميم ما يريد ا بداء رأيو، والتواصل مع الآخرين، وا  لتعبير عنو بفكر عن ذاتو وحاجاتو، وا 
لموقف؛ وتقُاس ىذه الأداءات من خلبل امنظم، ونطق واضح، وأداء جسدي معبر يُناسب 

  اختبار المواقف الحياتية وبطاقة تقدير الأداء التحميمية المُعدين ليذا الغرض".  
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  أىمية التعبير الشفيي لتلاميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية:
أىمية كبيرة لكونو ضرورة في مجالات الحياة وميادينيا؛ فيو أداة التمميذ لمتعبير الشفيي 

لقضاء حاجاتو، ووسيمتو لمتواصل مع المحيطين بو، وتقوية الروابط بينو وبين مجتمعو، ووسيمتو 
لمفيم والإفيام، والتنفيس عن انفعالاتو، كما أن عجز التمميذ عن التعبير يُشعره بالاضطراب 

ه الثقة بالنفس، مما يسبب لو مشكلبت نفسية، كما يساعد التعبير الشفيي المعمم النفسي، ويُفقد
 والاضطرابات النفسية لدى تلبميذه. ،عيوب النطق والتعبير  عمى اكتشاف

 Yaman & Kavasoluو(، ٖٔ٘، ٕٕٔٓوقد أشارت دراسة كل من  أحمد )

المحصمة النيائية لتعمم ( إلى أن التعبير الشفيي ىو ٘٘ٗ، ٕٛٔٓوالسيد )،  (2013,405)
المغة، وأداة اتصال التمميذ مع غيره، والكشف عن تفكيره، ووسيمة التمميذ في الحوار والمناقشة، 
والتعبير عما يريد، كما يتيح لمتمميذ فرصة استئصال الخوف والخجل من نفسو، وتنمية ذوقو، 

دراك الجمال في المغة. وأكدت دراسة جاب الله؛ وسنجي) ( أن التمميذ ذا الإعاقة ٕٔٔٔ، ٕٚٓٓوا 
الفكرية بحاجة إلى التعبير عن ذاتو، والتواصل مع أسرتو، ومجتمعو، ووسيمتو في ذلك التعبير 

 الشفيي الذي يُعد الغاية الرئيسة من تعمم المغة العربية لمتلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية.
الحياتية لمتمميذ ذي الإعاقة وتكمن أىمية تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف 

 الفكرية في أنو:
وسيمة التمميذ لمتعبير عن مشاعره وانفعالاتو، وأفكاره ومتطمباتو وحاجاتو، وتواصمو مع أسرتو  -

 ورفاقو، وأفراد المجتمع المحيط بو.
يسيم في توظيف المغة في أنشطة الحياة، وتنمية قدرات التمميذ العقمية، وتنمية ثروة التمميذ من  -

الخبرات والأفكار والمعمومات، وتنمية الميارات التعبيرية، والتنفيس عما يعاني التمميذ، وتحقيق 
احترام الآخرين، والتحدث بود معيم.   التكيف الاجتماعي، واكتساب سموكيات محببة مثل

 (ٖٚٔٔ، ٕٕٓٓالحارثي،)
أىمية وتأثير وسط رفاقو يُسيم في شعور التمميذ بكيانو الاجتماعي كفرد من أفراد المجتمع؛ لو  -

 وأسرتو، وذلك من خلبل المشاركة في المناسبات والمقاءات والتجمعات الأسرية.
يُشعر التمميذ بالثقة في النفس عندما يستطيع التحدث والتعبير في المواقف الحياتية كالمشاركة  -

 في مناقشة، وتقديم التينئة، والشراء والبيع... وغيرىا من المواقف اليومية. 
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يسيم في مساعدة التمميذ عمى التكيف مع المجتمع، والمشاركة في المناسبات الاجتماعية؛  -
فتنمو خبراتو الشخصية من خلبل الاحتكاك الاجتماعي، ويشعر بالجرأة، والقدرة عمى مواجية 
الآخرين، كما أنو أداة لمكشف عن عيوب التعبير والتفكير، مما يتيح الفرصة لتشخيصيا 

 ( ٕٔٔٔ، ٕٚٓٓب الله؛ وسنجي،وعلبجيا. )جا
 أىداف التعبير الشفيي الوظيفي لتلاميذ المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية: 

 ( أن ٜٕٓٓمن أىداف تعميم التعبير الشفيي الواردة في وثيقة المعايير القومية لمتعميم في مصر)
يمارس ميارات ، و متنوعةيطبق التمميذ مفاىيم وميارات التواصل الشفيي في مواقف حياتية 

، يحرص عمى المجاملبت في المناسبات الاجتماعية المتنوعة، و اجتماعية سميمة مع الآخرين
يتقبل التمميذ الآخرين ، و يعبر التمميذ عن رأيو في عبارات موجزة، و يحترم الاختلبف في الآراءو 

 ويحسن التعامل معيم.
الحالي إلى تنمية ميارات التعبير الشفيي بالإضافة إلى ما سبق من أىداف؛ ييدف البحث 

الوظيفي في المواقف الحياتية لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي بمدارس التربية الفكرية، نظرًا 
ومن في مساعدة التلبميذ عمى التواصل مع الآخرين، والتكيف مع أفراد المجتمع،  الأىميتي

ف السادس الابتدائي بمدارس التربية الفكرية ما لتلبميذ الص الأىداف التي ينشدىا البحث الحالي
 يمي   

تدريب التمميذ عمى استخدام المغة العربية الفصحى الميسرة في التعبير عما يريد بما يتطمبو  -
 ذلك من نطق الحروف والكممات نطقًا صحيحًا خاليًا من الأخطاء المغوية.

 الذي يريده، والتي تناسب الموقف.تدريب التمميذ عمى اختيار العبارة المعبرة عن المعنى  -
 تدريب التمميذ عمى التفكير قبل التعبير عما يريد، وتنظيم أفكاره قبل التحدث.  -
التغمب عمى بعض العيوب النفسية وأمراض النطق التي قد تصيب التمميذ كالمجمجة والخجل  -

مجاممتيم، والتعبير عن والانطواء، والفأفأة واليميمة، وتنمية قدرة التمميذ عمى  مجالسة الناس و 
، التعميم نفسو في مختمف الأحوال، والتعامل مع الآخرين. )الييئة القومية لضمان جودة

ٕٜٓٓ ) 
تنمية قدرة التمميذ عمى التعبير المغوي السميم عن ذاتو وأفكاره وحاجاتو، ونقميا إلى الآخرين  -

 بمغة سميمة في المواقف الحياتية المختمفة.
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ذ عمى القيام بألوان النشاط المغوي والاجتماعي التي يحتاج إلييا في حياتو تنمية قدرة التممي -
حاطتو  الاجتماعية مثل  التحدث إلى الآخرين، ومقابمة الضيوف، وتقديم التوجييات، وا 

 (ٕٗ٘، ٕ٘ٔٓبالأحداث الجارية. )لافي،
عن رأيو بحرية إكساب التمميذ القدرة عمى التعبير الصحيح عن نفسو، وعما في نفسو، والتعبير  -

  وبأسموب مناسب، واحترام آراء الآخرين، والإنصات إلييم باىتمام، والتفاعل معيم.
 . والتعبير عما يريد تنمية ثقة التمميذ بنفسو ليقير خوفو وقمقو وتوقع فشمو في الحديث -
قدرتو  تنمية قدرة التمميذ عمى  ممارسة ألوان النشاط المغوي التي يتطمبيا فيم المجتمع، وتنمية -

عمى  التفكير المنطقي، وتنسيق أفكاره عند التحدث، ومواجية المواقف الطارئة، والتعبير 
 (ٕٚٔٔ، ٕٕٓٓالصحيح بأسموب مؤثر بما يضفي قوة تأثير عمى المستمع. )الحارثي،

مساعدة التمميذ عمى التكيف الاجتماعي، والتواصل مع الآخرين في ثقة بالنفس، والتفاعل  -
 المواقف، والحوار والمناقشة.معيم في شتى 

تنمية قدرة التمميذ عمى التواصل الاجتماعي، ومواجية الآخرين؛ لتصبح المواجية أمرًا مألوفًا،  -
 ( ٕٕٚ، ٖٕٔٓويصبح ما يقولو جديرًا بالتقدير.)جاب الله،

إكساب التمميذ ثروة لغوية ومعرفية، وتنمية خبراتو لمواجية المواقف الحياتية داخل المدرسة  -
 وخارجيا. 

 طبيعة التعبير الشفيي وعناصره:
، ٕٛٓٓ(، ومدكور)ٖٗ، ٕٕٓٓالتعبير عممية مركبة وقد أشار كل من  الناقة؛ وحافظ )

( إلى أن التحدث عممية لا تحدث فجأة؛ فعمى الرغم من المظير الفجائي البسيط ليذه ٜٓٔ
العممية إلا أنيا عممية معقدة، تمر بعدة مراحل ىي  الاستثارة، والتفكير، والصياغة، والنطق. 

( أن التحدث عممية تتضمن أربعة عناصر ىي  الصوت الذي ٖ٘ٔ، ٕ٘ٔٓوأوضح شحاتة)
بدونو تتحول العممية إلى إشارات للئفيام، والمغة بما تمثمو من كممات وجمل، والتفكير الذي يُعطي 
معنى ومضمونًا وىدفًا لعممية التحدث، والأداء الذي يعكس المعنى بما يتضمنو من تعبيرات الوجو 

 يدين، وتنغيم الصوت والتحكم في النفس. وحركات الرأس وال
( إلى أن عناصر التحدث أربعة ىي  الصوت  وىو الذي يحمل ٕٙ٘، ٕ٘ٔٓوأشار لافي)

الفكرة التي تساعد عمى التواصل ونقل المعنى، والمغة  التي تتكون من رموز تمثميا الكممات 
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كير  الذي يمثل جوىر عممية والجمل التي تحمل دلالات تنُقل إلى المستقبِل عبر الصوت، والتف
التحدث؛ لأن التحدث ترجمة لما يدور في الذىن من أفكار، وبدونو يصبح التحدث أصواتاً بلب 
معنى، والأداء  الذي يمثل العنصر الذي يحمل المعنى بيدف التأثير والتواصل مع المستقبِل، 

 الصوت.  وذلك من خلبل تعبيرات الوجو، وحركة اليدين والجسد، وتنوع نبرات 
( في  الحاجة  وتمثل الدافع ٜٛٗ-ٜٚٗ، ٕ٘ٔٓوتمثمت عناصر التعبير الشفيي عند السيد)

الرئيس لمتعبير الشفيي، كالحاجة إلى التعمم، أو السؤال، والموضوع  فمكل حديث موضوع وفكرة 
يقوم عمييا، ونوعية المتمقي ذات تأثير في صياغة الموضوع، والأسموب  حيث يتوقف البناء 

لأسموبي لمحديث عمى الموضوع، لذا يجب أن تتوافق الألفاظ والمعاني مع فكرة الموضوع، ا
 وطبقات الصوت  حيث تتنوع طبقات الصوت لتعبر عن الموقف في الغضب، والرضا وغيرىما.

أن التعبير الشفيي عممية لا تتم بطريقة فجائية رغم  وقد أفاد الباحثان مما سبق في
نما تمر ب مراحل مترابطة، لذا حرص الباحثان عمى وجود استثارة أو دافع لمتمميذ حتى بساطتيا، وا 

يتحدث، ولابد من تدريب التمميذ عمى التفكير جيدًا في مضمون الاستجابة أو الفكرة التي يعبر 
عنيا من منطمق أن التفكير جوىر التعبير، ولأن التعبير ترجمة لما يدور في الذىن من أفكار 

لى لغة منطوقة ذات دلالات مُعبرة تنُقل إلى المستمع عبر الصوت، والأداء يتحول التفكير إ
المعبر الذي يتواصل بو التمميذ مع الآخرين بتنغيم الصوت وتنويع نبراتو تبعًا لمموقف، وتوظيف 

شارات الجسد؛ كالرأس واليدين وحركة القدمين.     تعبيرات الوجو وا 
 ة الفكرية: المواقف الحياتية لمتلاميذ ذوي الإعاق

( المواقف الحياتية بأنيا  مواقف يمر بيا المتعمم في حياتو ٚٛٗ، ٕ٘ٔٓعرف السيد)
اليومية، ويريد التعبير شفويًا ليوظف ما تعممو فييا، والمواقف متنوعة منيا  الأحداث الجارية، 

 والمناسبات  الدينية، والشخصية، والوطنية، والاجتماعية، والاقتصادية.
جاب الله؛ ومن المواقف اليومية لممارسة ميارات التعبير الشفيي التي ذكرىا كل من  

  مواقف تتطمب (ٕٗ٘، ٕ٘ٔٓلافي)(، و ٜٗ، ٕٗٔٓفضل الله)(، و ٜٕٓٔ، ٕٚٓٓوسنجي)
لقاء التحيةتعريف المتعمم بنفسو، وتعبيره عن انطباعاتو الشخصية، والتحدث إلى الآخرين،  ، وا 

استقبال الضيوف والترحيب بيم، والتعريف بالآخرين، وتقديم الشكر  مواقف المجاملبت مثل و 
خبار الآخرين بخبر ما، وزيارة المرضى  للآخرين، والثناء عمييم، ومجاممة الآخرين وتينئتيم، وا 
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والمحتاجين والدعاء ليم، والتعزية والمواساة، ومواقف الوداع، وتكوين علبقات اجتماعية، وشرح 
لقاء كممة معبرة عن الموقف، والاعتذار في حال الخطأ،  طريقة عمل شيء لشخص آخر، وا 

لقاء بعض التعميمات، وتقديم التوجييات، والسؤال عن شيء، وطمب شيء،  وحكاية قصة، وا 
جراء مكالمة ىاتفية.  وا 

( بعض مجالات التعبير الشفيي الوظيفي التي تمثل مواقف ٖٕٔ، ٖٕٔٓوقد ذكر جاب الله)
ذوو الإعاقة الفكرية، ويمكن من خلبليا تدريب التلبميذ عمى ميارات التعبير يتعرض ليا التلبميذ 

الشفيي؛ منيا  تعريف التمميذ بنفسو للآخرين، وتعبيره عن انطباعاتو، واستخدام عبارات المجاممة 
الاجتماعية في مواقف  التحية، والتينئة، والشكر، واستقبال الضيوف، وزيارة المرضى، والعزاء، 

 نجدة والاستغاثة.   وطمب ال
بأن يختار التلبميذ موضوعات يميمون إلى  ؛( إيجاد مواقفٓٚ، ٕٗٔٓالقحطاني) واقترح

عادة  التحدث فييا، ومواقف تتطمب منيم  التعبير عن طريق الرسم ووصف التمميذ لما رسمو، وا 
ة، حكي قصة بعد سماعيا، أو الإجابة عن الأسئمة بعد سماع القصة، أو إكمال قصة ناقص

بداء رأي التمميذ في بعض  والتعبير شفييًا بعد درس القراءة وفيم المقروء وتمخيصو، وا 
 الموضوعات التي يطرحيا المعمم.   

( فقد أشار إلى أن مواقف التعبير الشفيي كثيرة منيا  مواقف الحياة ٚٛٗ، ٕ٘ٔٓأما السيد)
و، والحوار، والمناقشة، بمختمف مجالاتيا كالتواصل مع الآخرين، وقضاء المتعمم لحاجات

والمحادثة، وقص القصص والنوادر، والمناظرات، والمقابلبت الشخصية، ومواقف المجاممة، 
دارة الاجتماعات، والوصف، والمواقف التي يميل إلييا التلبميذ.  وحدد والتعارف والترحيب، وا 

لمناقشة والحوار، ( مجالات التعبير الشفيي في المواقف اليومية وىي  اٚٚٔٔ، ٕٕٓٓالحارثي)
عطاء التعميمات،  والتفاوض، والتعبير عن الصور ووصف المشاىد، والمجاملبت، والخطابة، وا 

لقاء الكممات في المناسبات، وسرد القصص والحكايات، والتعبير الشفيي الحر.  وا 
من مجالات التعبير الشفيي والمواقف الحياتية السابقة في إعداد قائمة  وقد أفاد الباحثان

بالمواقف الحياتية المناسبة لممارسة ميارات التعبير الشفيي الوظيفي لدى التلبميذ ذوي الإعاقة 
 .الفكرية، تمييدًا لتضمينيا في القصص الرقمية بشكل وظيفي، وما يصحبيا من أنشطة تعميمية
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   الشفييمشكلات التعبير 
(  إسقاط بعض الأصوات أو ٘ٓ٘، ٕ٘ٔٓمن مشكلبت التعبير الشفيي التي ذكرىا السيد)

استبداليا بأخرى، والتأتأة، والتردد، والسرعة الزائدة، والبطء والرتابة، والحديث المتقطع، والصوت 
الأجش، والمرتفع دون داع، والثرثرة والاستطراد في غير موضعو، والإغراب والتكمف، والتسرع 

 كما أشارلعجمة دون تروٍ وتفكير، والغرور بالرأي، وقمة المحصول المغوي ومزاحمة العامية. وا
( إلى بعض المشكلبت وىي  اضطراب التلبميذ في نطق بعض الحروف ٘٘ٔ، ٕٛٓٓالحفناوي)

اليجائية من مخارجيا الصحيحة، واضطراب في نطق الأصوات نطقًا صحيحًا في مواضع 
ضطراب في نطق الجمل المركبة، ووجود إبدال في بعض حروف الكممة، مختمفة من الكممات، وا

 وحذف بعضيا عند النطق. 
ومن المشكلبت التي يعاني منيا التلبميذ ذوو الإعاقة الفكرية والتي رصدىا الباحثان من 
سقاط بعض الحروف،  خلبل تتبع أداء التلبميذ  البطء في الكلبم أو السرعة الزائدة، والتردد، وا 
بدال حروف بأخرى، والثرثرة في بعض الحالات والإطالة المخمة، والتسرع في الرد دون تفكير،  وا 

 وقمة الحصيمة المغوية.
خفو  ،عن أنفسيم شفييًاعجز التلبميذ عن التعبير تؤدي المشكلبت السابقة إلى و  اقيم في ا 

لثقة بالنفس، والتأخر في ؛ مما يؤدي بيم إلى عدم تقدير الذات وفقدان امواجية المواقف الحياتية
 ( ٛٗ، ٕ٘ٔٓ،الحوامدة والسعدي، و)(ٕٓٗ، ٕٛٓٓ،البشير والوائمي) .النمو المغوي والاجتماعي

 ميارات التعبير الشفيي: 
( ميارات التعبير الشفيي ٕٛٔٓ(، و الحوامدة وصوالحة)ٕٙٔٓم كل من  عبداليادي )قسَّ 

الجانب الفكري، والجانب المغوي، والجانب إلى جوانب رئيسة يندرج تحتيا ميارات فرعية ىي  
  الصوتي، والجانب المممحي.

حددت وزارة التربية والتعميم ميارات التحدث فقد أما بالنسبة لمتلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية 
( وتتضمن تنمية قدرة التمميذ عمى  ٕٙ، ٕٚٓٓلتلبميذ المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية)

ريد، والتعبير عن أحداث من الذاكرة، والتعبير عن محتوى الفصل والمدرسة والبيت التعبير عما ي
ومسميات الأشياء، والتعبير عن مشاعره تجاه ما يراه وعما يراه، واستخدام عبارات المجاملبت، 

جراء حوار مع الآخرين.    وا 
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س التربية ( ميارات التعبير الشفيي الوظيفي لتلبميذ مدار ٕ٘ٙ، ٖٕٔٓوقسم جاب الله )
الفكرية إلى ميارات  الجانب الفكري وتتضمن  إفيام التمميذ غيره ما يريد، والتخمص من التكرار 
المخل عند التعبير، والجانب المغوي وتتضمن  اختيار الكممات التي تُؤدي المعنى المراد، 

ومواجية  واستخدام الجمل المعبرة عن الموقف، والجانب الصوتي وتتضمن  التعبير عن الموقف
الآخرين دون تردد، ومناسبة نبرات الصوت لما يوافق الحالة النفسية السائدة في الموقف، والجانب 
المممحي وتتضمن  مناسبة تعبيرات الوجو لمموقف الاجتماعي المراد التعبير عنو، واستخدام 

 الإشارات الحركية المناسبة لممعاني المتضمنة بالموقف الاجتماعي.
لذوي الإعاقة الفكرية   (ٖٚ، ٕٗٔٓىا القحطاني)لتعبير الشفيي التي حددميارات ا ومن

نطق الكممات والجمل والعبارات نطقًا صحيحًا، واستخداميا بشكل مناسب، والتعبير عن الأفكار 
بشكل صحيح، والتنغيم الصوتي المناسب لمموقف، والصحة المغوية لمحديث، والاستعانة 

عادة سرد نص سمعو بالترتيب، والإجابة عن الأسئمة بالإشارات الجسمية لإفيام الآ خرين، وا 
المفاىيم، والإجابة عن أسئمة الاستيعاب، والتعبير عن مشيد مصور، وترتيب أحداث بالمتعمقة 

 قصة قصيرة مصورة من أربعة مشاىد.
(  تعبير التمميذ عن ٛ٘ٗ، ٕٛٔٓىا السيد)التعبير الشفيي الوظيفي التي ذكر ومن ميارات 

ذاتو بجمل صحيحة ومناسبة، وتعبيره عن المواقف بجمل صحيحة ومناسبة، وتعبيره عن 
المطموب من خلبل الصور بجمل صحيحة، وتوضيح معاني المفاىيم الجديدة، والنطق الصحيح 
لحروف الكممات بلب إبدال، والاعتذار في مواقف الاعتذار، والتعبير عن المقارنات، وحكاية قصة 

 داث اليوم التي واجييا التمميذ.مصورة، وسرد أح
ميارات التعبير الشفيي الوظيفي بوضع استبانة مبدئية  في وقد أفاد الباحثان مما سبق

لتلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية تمييدًا لتحكيميا لموصول إلى القائمة 
 النيائية. 

  الإعاقة الفكرية:أسس تنمية ميارات التعبير الشفيي لدى التلاميذ ذوي 
من الأسس التي راعاىا الباحثان عند تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف 
الحياتية باستخدام القصص الرقمية لتلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية خصائص 

 التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية، وما تتطمبو ىذه الخصائص مما يمي 
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حساسيم بالفشل. توفير بيئة -  تعميمية آمنة نفسيًا لمتغمب عمى قمق التلبميذ وخوفيم وا 
تمبي  حيويةو حياتية وظيفية في مواقف  تشجيع التلبميذ لمتعبير عن أنفسيم والتحدث بحرية -

واستخدام تعزيزات ، دون قير أو سخرية أو تيديد حاجات التلبميذ وتراعي خصائصيم
 .إيجابية

 اىتمامات التلبميذ وتنطمق من بيئتيم وواقعيم. اختيار موضوعات تنبع من -
الإكثار من الأنشطة والممارسات الشفيية المستمدة من حياة التلبميذ وواقعيم لتنمية ميارات  -

  التعبير الشفيي، والبعد عن كل ما يثني التمميذ عن التعبير.
ليعبر  تمميذالعربية، وترك الحرص المعمم عمى أن يكون نموذجًا جيدًا في تعبيره والتزامو بالمغة  -

عن أفكاره ىو، ولا يفرض المعمم عميو خطًا فكريًا معينًا، وتوجييو لمتعبير في المواقف الحياتية 
 (ٔٓ٘، ٕ٘ٔٓالطبيعية وأنشطة الحياة المغوية. )السيد،

تدريب التلبميذ عمى النطق الصحيح لمكممات والجمل من خلبل تكرار عرض نماذج من  -
تاحة الفرص ليم لمممارسة والمحاكاة والتقميد.القصص الرقمية  ، وا 

إيجاد فرص ومواقف يعبر من خلبليا كل تمميذ عن نفسو، وعما يحبو تعبيرًا شفييًا كالتعبير  -
عن نفسو وحياتو، وقص القصص والحكايات، وىواياتو، وما يستيويو من أنشطة ممتعة 

 يحبيا. 
ة سرعة تعب التلبميذ وقصور الانتباه، ومراعاة توزيع فترات العمل والراحة بشكل منظم لمواجي -

 قصر زمن فترات العمل، وتوزيعيا، وتبسيط المعمومات.  
تناول الموضوعات المحيطة بحجرة الدراسة، وتجاوز حجرة الدراسة لإشراك التلبميذ في  -

  ،ٕٕٓٓالمناسبات والأحداث؛ والتي يمكن لمتلبميذ إدراكيا من خلبل حواسيم. )الناقة؛ وحافظ،
ٔٛٓ ) 

تشجيع التلبميذ عمى ممارسة الأنشطة الكلبمية كالمشاركة في المناقشات، والحوار، وترديد  -
 الأناشيد، وتمثيل المواقف الاجتماعية.

تعريف التلبميذ بالمواقف التي يُمتنع فييا عن الكلبم مثل  وقت الصلبة، وعند زيارة مريض  -
 في المستشفى، وفي المكتبة، ... 

 ميارة بشكل مبسط وجزئي وتتابعي مع التكرار والإعادة بتسمسل منطقي.تقديم كل  -
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تنويع المثيرات السمعية والبصرية منعًا لتسرب الممل إلى نفوس التلبميذ، وضعف الانتباه، مع  -
 الحرص عمى بساطة العرض ويسره. 

عمى  التعزيز الإيجابي المستمر الذي يبث الثقة في نفوس التلبميذ ويحفزىم عمى التغمب -
 الخوف والقمق وبذل مزيد من الجيد.

عمى توظيف المعرفة والخبرات يم حث، و ميارة في حياة التلبميذ اليومية التأكيد عمى وظيفية كل -
الجديدة في المواقف المختمفة، وممارسة الميارة في مواقف لغوية أخرى، وتطبيقيا في مواقف 

 حياتية مشابية.
 :في البحث الحالي ممحور الأوللالتطبيقات التربوية 

رفع مستوى ثقة التمميذ بنفسو من خلبل التشجيع والتعزيز الإيجابي، والنقد البناء، وتكرار  -
المواقف مع اختلبف مضمونيا تؤثر تأثيرًا كبيرًا في تمكنو من التعبير عما يريد بسيولة ويسر 

مواجية  عمىدون اضطراب أو ارتباك؛ حيث إن وضع التمميذ في ىذه المواقف يساعده 
 الآخرين والتحدث إلييم دون خوف أو اضطراب. 

بناء خبراتو، ويقع في دائرة اىتماماتو  فياختيار مواقف حياتية ذات مضمون جيد يعين التمميذ  -
وحاجاتو، حيث تُختار المواقف مما يواجيو التمميذ داخل وخارج أسوار المدرسة، وتكرار كل 

 موقف بصور متنوعة.
، والتعزيز الإيجابي للؤداء لميارات التعبير الشفيي لممارسة الفعميةذ عمى االتلبميكثرة تدريب  -

 . الجيد
مساعدة التمميذ عمى الشعور بحرية التعبير عن فكره ورأيو ميما كان بسيطًا، والإحساس  -

 بقدرتو عمى إثبات شخصيتو، واستقلبليتو.
شعاره بأىميتو  - استثمار وجود التمميذ مع رفاقو في الفصل لتنمية التواصل الاجتماعي معيم، وا 

ودوره وكيانو الاجتماعي بين رفاقو في مجتمعو الصغير)الفصل والمدرسة( لينتقل أثر التعمم 
 إلى مجتمعو الكبير خارج أسوار المدرسة.  

مواقف التحدث كالتأتأة، والثأثاة،  معالجة بعض عيوب النطق والأمراض النفسية من خلبل -
والمجمجة، والتكرار، والخجل والانطواء؛ وذلك بالبعد عن القير والسخرية والإحراج، والتدريب 

 (ٕٜٗ، ٕ٘ٔٓوكثرة الممارسة مع التكرار، والتزام المين في التوجيو والإرشاد. )السيد،
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  السابقة التي تناولت التعبير الشفيي: البحوث والدراسات
 ما سبق عرضو في المحور الأول يمكن استنتاج ما يمي م

البحوث والدراسات السابقة الواردة في المحور الأول أىمية التعبير الشفيي، وأثبتت أكدت  -
نتائجيا تدني مستويات المتعممين بالمراحل التعميمية المختمفة في مياراتو، وأوصت بضرورة 

 تنمية مياراتو لدييم.
تجاىات المستخدمة في تنمية ميارات التعبير الشفيي بالمراحل التعميمية تنوعت الأساليب والا -

الأنشطة التواصمية)المناقشة، وحل المشكلبت،  Oradee(2012)استخدم فقد المختمفة؛ 
كما استخدم ، ولعب الأدوار( لتنمية ميارات التحدث لدى طلبب المرحمة الثانوية بتايلبند

)الإذاعة المدرسية، والمسرح( لتلبميذ الصف الثاني ( الأنشطة اللبصفية ٖٕٔٓإسماعيل)
( المواقف الحياتية لتنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي ٕ٘ٔٓواستخدم السيد) الإعدادي،

( أناشيد ٕ٘ٔٓواستخدمت دراسة الحوامدة والسعدي) لدى طلبب الصف الأول الثانوي،
واستخدم تلبميذ الصف الأول الأساسي، تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى الأطفال وأغانييم ل

( القصة المصورة لتنمية ميارات التعبير الشفيي في المغة العربية لدى ٕٙٔٓعبداليادي )
( المنحى التواصمي ٕٛٔٓتلبميذ الصف الرابع الأساسي بغزة، واستخدم الحوامدة وصوالحة)

 Abuواستخدملأردن، لتنمية ميارات التعبير الشفيي لدى طلبب الصف العاشر الثانوي با
Sheikh(2019)  مقاطع الرسوم المتحركة لتنمية ميارة التعبير الشفيي بالمغة الإنجميزية لدى

 طمبة الصف الرابع الأساسي في المدارس الخاصة بعمان.  
مختمفة؛ فقد ىدفت تعددت مداخل تناول الدراسات السابقة لمتعبير الشفيي في مراحل تعميمية  -

( إلى تحديد مستويات ٕٔٔٓالدراسات إلى تنمية مياراتو، كما ىدفت دراسة الخرماني)معظم 
معايير التعبير الشفيي المتعمقة  بالفكرة، والأسموب، وحسن الأداء المناسبة لتلبميذ الصف 

إلى تشخيص صعوبات تدريس  (ٕٕٔٓالجبوري) دراسة وىدفتالثالث المتوسط بجدة، ، 
وىدفت دراسة متين المتوسطة والإعدادية من وجية نظر المعممين، التعبير الشفيي في المرح

( إلى تعرف درجة امتلبك طمبة كمية التربية بجامعة حائل لميارات التعبير ٕٕٔٓالخمايسة)
( إلى ٕٕٔٓأحمد )دراسة  الشفيي، والصعوبات التي تواجييم داخل المحاضرات، وىدفت

تمميذات المرحمة الإعدادية من خلبل المدخل تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي لدى 
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( إلى تعرف مستوى الأداء الشفيي في ضوء ميارات ٕٕٓٓدفت دراسة الحارثي)ىالكمي، كما 
التحدث لدى طالبات الصف الأول الثانوي بالطائف، وتحديد درجة الوعي باستراتيجيات 

 الوعي باستراتيجياتو. التحدث وتعرف العلبقة بين مستوى الأداء الشفيي لدى الطالبات و 
استيدفت بعض الدراسات السابقة تنمية ميارات التعبير الشفيي لدى التلبميذ ذوي الإعاقة  -

( التي ىدفت إلى تعرف فاعمية استراتيجيات التعزيز ٕٙٓٓالفكرية ومنيا  دراسة عمي)
تلبميذ والنمذجة والمحاكاة في تنمية ميارات التواصل المفظي والميارات الاجتماعية لدى 

مدارس التربية الفكرية، وتوصمت إلى إثبات فاعمية استراتيجيات التعزيز والنمذجة والمحاكاة 
في تنمية ميارات التواصل المفظي والميارات الاجتماعية لدى التلبميذ، وىدفت دراسة جاب 

( إلى تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي لذوي الاحتياجات الخاصة ٕٚٓٓالله وسنجي)
ن خلبل برنامج قائم عمى الأنشطة المغوية، وتوصمت إلى إثبات فاعمية البرنامج في تنمية م

( التي ىدفت ٕٛٓٓميارات التعبير الشفيي لذوي الاحتياجات الخاصة، ودراسة الحفناوي )
إلى علبج اضطرابات النطق لدى التلبميذ المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم بالمرحمة الابتدائية من 

ل برنامج علبجي قائم عمى النمذجة الحية، وتوصمت إلى علبج بعض اضطرابات النطق خلب
، ونطق الأصوات ةرجيا الصحيحالدى ىؤلاء التلبميذ ومنيا  نطق الحروف اليجائية من مخ

بطريقة صحيحة في مواضع مختمفة من الكممة، ونطق الصوت من خلبل جممة مركبة، 
( تنمية ميارات التعبير الشفيي المناسبة ٖٕٔٓجاب الله)والإبدال والحذف، واستيدفت دراسة 

لذوي الاحتياجات الخاصة بمدارس التربية الفكرية من خلبل برنامج قائم عمى الألعاب المغوية 
وتمثيل الأدوار، وأسفرت عن فاعمية البرنامج القائم عمى الألعاب المغوية وتمثيل الأدوار في 

تلبميذ الصف الرابع الابتدائي بمدارس التربية الفكرية،  تنمية ميارات التعبير الشفيي لدى
الوظيفي التي يستخدميا الشفوي ( التعرف عمى ميارات التعبير ٕٛٔٓواستيدفت دراسة السيد)

( سنوات، حيث ٚ -ٗالأطفال المتأخرين لغويا ذوي الدرجة البسيطة ممن تتراوح أعمارىم بين)
 -حدة التخاطب بالمستشفى التخصصي في بنياأُجريت التجربة عمى عينة من الأطفال بو 

مصر، وتوصمت الدراسة إلى أنو لا توجد فروق بين البنين والبنات من الأطفال المتأخرين في 
 مقياس التعبير الشفيي الوظيفي. 
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التي  السابقة الواردة في المحور الأول البحوث والدراساتاتفق البحث الحالي مع  -
واختمف استيدفت تنمية ميارات التعبير الشفيي في محاولتو تنمية ميارات التعبير الشفيي، 

في المرحمة التعميمية، واختيار فئة ذوي الإعاقة الفكرية، واستخدامو لمقصص الرقمية في  عنيم
 تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية.

السابقة التي استيدفت تنمية ميارات التعبير  البحوث والدراساتواتفق البحث الحالي مع  -
( في المرحمة الثانوية، ٕ٘ٔٓالشفيي الوظيفي من خلبل المواقف الحياتية ومنيا  دراسة السيد)

( ٕٛٔٓ(، والسيد)ٖٕٔٓ(، جاب الله)ٕٚٓٓكل من  جاب الله؛ وسنجي) ةكما اتفق مع دراس
التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية، واختمف عنيم في  في تناول التعبير الشفيي الوظيفي مع

 استخدامو لمقصص الرقمية مع تلبميذ الصف السادس الابتدائي من ذوي الإعاقة الفكرية. 
(، في اختيار ٕٛٓٓ(، والحفناوي)ٕٙٓٓواتفق البحث الحالي مع دراسة كل من  عمي) -

اولتو لتنمية ميارات التعبير التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية، واختمف عنيم في اليدف وىو مح
الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة 

 الفكرية.  
بمحور والأدبيات التربوية الواردة السابقة الدراسات و الباحثان من البحوث  أفاد

 التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية فيما يمي: 
 النظري لمحور التعبير الشفيي الوظيفي.التأصيل  -
 تحديد ميارات التعبير الشفيي الوظيفي ووضعيا في استبانة تمييدًا لتحكيميا. -
المواقف الحياتية المناسبة لمتلبميذ ذوي ، و تحديد مجالات التعبير الشفيي الوظيفي -

عيا في الإعاقة الفكرية، وميارات التعبير الشفيي الوظيفي المناسبة لكل موقف، ووض
 استبانة لتحكيميا.

الاطلبع عمى أدوات قياس ميارات التعبير الشفيي والإفادة منيا في إعداد الاختبار  -
وبطاقة تقدير الأداء التحميمية لميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية لدى 

 التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية. 
 بما توصل إليو البحث الحالي من نتائج.السابقة والدراسات مقارنة نتائج البحوث  -
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 :Digital Story القصص الرقمية  -ثانيالمحور ال
القصة فن من فنون الأدب ذات الأىمية عبر العصور المختمفة، وليا دورىا في جذب انتباه 
كسابو خبرات ومعارف متعددة، وفي ظل التطور العممي والتكنولوجي  المستمع أو القارئ، وا 

 تطورت وسائل تقديم القصة وروايتيا في مجال التعميم باستخدام تقنيات تكنولوجيا التعميم.  
صاحب فكرة رواية القصة الرقمية حين استخدم الصور والموسيقى لسرد  Ken Burnsويعد 

م، ثم تطورت ٔٙٛٔقصص الحروب الأىمية المأساوية في تاريخ الولايات المتحدة الأمريكية عام
التي قامت  Dana Atchleyالقصص الرقمية في بداية الثمانينات من القرن العشرين عمى يد 

رابطة القصة الرقمية ليواة رواية  Joe Lambertرقمية، إلى أن أسس بإعداد مشاريع لمقصص ال
، Dina، و Abbe Donم. وتطورت القصة الرقمية عمى يد كل من  ٜٜٗٔالقصة الرقمية عام 

 ( ٙٔ، ٜٕٔٓ،علبن، و)(Manuelito,2015,48)(،  وٕٕ، ٕٗٔٓ. )عبدالباسط،Brendaو
 :Digital Soryمفيوم القصة الرقمية 

وَحْهُ  " -تعالىسبحانو  –كقولو القصة لغة من الفعل قصَّ وىي  الجممة من الكلبم ونحوه، 

ُْكَ هزََا انْمشُْآنَ وَإنِْ كُىْجَ مِهْ لبَْههِِ نمَِهَ انْغَافهِِ  ُْىاَ إنَِ ُْكَ أحَْسَهَ انْمصََصِ بمَِا أوَْحَ سورة يوسف؛  (ٖ)"ُهَ ومَصُُّ عَهَ
ُهِ فبَصَُشَثْ بهِِ عَهْ خُىبٍُ وَهمُْ لا " -تعالى-أي نُبين لك أحسن البيان، وقولو  وَلاَنجَْ لأخُْخهِِ لصُِّ

 (   ٖٛٛ، ٖٕٓٓأي اتبعي أثره. )ابن منظور، ؛القصصسورة  (ٔٔ")َشَْعُشُونَ 
واقعية أو ( القصة بأنيا  فن نثري يروي أحداثاً وقعت لشخصيات ٖ٘، ٕٔٓٓوعرف طعيمة)

خيالية، وتدور الأحداث حول مشكمة تتعقد ثم تصل في النياية إلى حل ما، وعناصرىا  الحبكة 
وعرفيا القرشي  والشخصيات والموضوع والبيئة؛ وىدفيا الإمتاع، أو التسمية، أو التثقيف.

وتتنوع ( بأنيا  عمل أدبي يعمل عمى إثارة خيال المتعمم، ومنحو الشعور بالمتعة، ٜٖ٘، ٖٕٔٓ)
 أغراضو لتشمل الغرض)الأخلبقي، والعممي، والترويحي، والمغوي(.

والقصة الرقمية فن يجمع بين القصة التقميدية بعناصرىا وبنائيا الفني وتقنيات التكنولوجية 
بأنيا  تعبير حديث عن فن القصة القديم، وذلك بعممية Frazel(2011,9) الحديثة، وقد عرفيا

المكتوب والوسائط  المتعددة من صور، وصوت، وموسيقى؛ وذلك دمج بين  محتوى القصة 
 لرواية القصة من خلبل عرض تقديمي.  
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بأنيا  تعبير   Digital Storytelling Association( ٕٕٔٓعرفتيا رابطة القصة الرقمية)و 
حديث عن الفن القديم لرواية القصة، وىي مقطع فيديو رقمي يقوم الشخص بسرده بصوتو، مع 

تعانة بصور ثابتة، ونغمة تمثل مسار موسيقي اختياري، حيث تستمد القصة الرقمية قوتيا الاس
من تآلف الصور مع الموسيقى والصوت والسرد معًا؛ مما يضفي بُعدًا عميقًا لما تتضمنو القصة 
من شخصيات ومواقف وخبرات، وتستغرق دقيقتين إلى أربع دقائق. 

(http//www.storycenter.org ) 
بأنيا  استخدام  Wake(2012,25)، وCondy et.al.(2012,279)عرفيا كل من  كما 

عناصر الوسائط المتعددة )صور، وموسيقى تصويرية، وصوت الراوي( في عرض عناصر 
  القصة كفيمم تعميمي قصير لممتعممين.

( بأنيا  فن يجمع بين السرد القصصي والوسائط الرقمية ٕٔ، ٕٗٔٓوعرفيا عبدالباسط)
ددة كالصور والرسومات، وما يصاحبيا من نصوص، وصوت، وموسيقى؛ لتقديم موضوع المتع

بأنيا  فن سرد القصة التقميدية باستخدام برامج الكمبيوتر  Robin(2016,18)محدد. وعرفيا 
 داخل الفصول الدراسية بيدف تحقيق أىداف تعميمية.

إلكترونيًا باستخدام الوسائط  ( بأنيا  القصة التي يتم تصميميآٔ، ٜٕٔٓيا المييرات)وعرف
يا وعرفالمتعددة من خلبل برامج خاصة بذلك مثل برنامج فوتوستوري، وبرنامج بوربوينت. 

( بأنيا  جمع منظم بين عناصر البناء الفني لمقصة )الفكرة، ٙٔ٘، ٕٕٓٓعبدالمنعم وآخرون)
)الرسومات والصور، والشخصيات، والأحداث، والعقدة، والنياية(، وعناصر الوسائط المتعددة 

والنص، والصوت، والحركة، والخمفية الموسيقية(، يتم تصميميا في شكل فيديو قصير مدتو لا 
  ويُعرض عبر وسيط إلكتروني.تتجاوز خمس دقائق، وذلك من خلبل برامج القصص الرقمية، 

 ما يمي:من التعريفات السابقة يتضح 
بأن  (ٖ٘، ٕٔٓٓطعيمة) مضمون تعريف( مع ٜٖ٘، ٖٕٔٓاتفق تعريف كل من  القرشي ) -

القصة فن أدبي ىدفو الإمتاع أو التثقيف، تتوافر بو عناصر البناء الفني)أحداث، وشخصيات، 
( أغراض القصة التي تتنوع ما ٖٕٔٓوعقدة أو مشكمة، وزمان، ومكان(، وأضاف القرشي)

 )أخلبقي، وعممي، وترويحي، ولغوي(.  بين غرض
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،  Wake(2012,25)، وCondy et.al.(2012,279)كما اتفق تعريف كل من  -
،  Frazel(2011,9) مع تعريف كل من  Robin(2016,18)(، ؤٕ، ٕٗٔٓوعبدالباسط)

القصة الرقمية تحديث لمقصة التقميدية من خلبل تقنيات   ( بأنٕٕٔٓورابطة القصة الرقمية)
وسرد قصصي من خلبل  التكنولوجيا الحديثة، حيث اتفقت التعريفات الثلبث عمى أنيا رواية

( أكثر تفصيلب في شرح عناصر ٕٕٔٓالوسائط الرقمية، وكان تعريف رابطة القصة الرقمية )
(، يميو تعريف ٕٗٔٓبناء القصة الرقمية وتحديد زمنيا، يميو في ذلك تعريف عبدالباسط)

 (.ٕٕٓٓعبدالمنعم وآخرين)
، Condy et.al.(2012,279)، و: Frazel(2011,9)وضح تعريف كل من -

(، وعبدالمنعم ٜٕٔٓ(، والمييرات)ٕٔ، ٕٗٔٓ، وعبدالباسط)Wake(2012,25)و
 ( عناصر الوسائط المتعددة الواجب توافرىا في القصة الرقمية.ٕٕٓٓوآخرين)

 من خلال ما سبق يمكن استنتاج ما يمي: 
ق وممتع عمى ألسنة القصة فن أدبي واقعي أو خيالي، ذو بناء فني يتناول موضوعًا بشكل شي   -

شخصيات القصة التي تمر بأحداث تتنامى إلى أن تصل إلى العقدة ثم إلى حميا في ظل بيئة 
مكانية وحقبة زمنية محددة، وىي من الأساليب التربوية التي تيدف إلى إمتاع المتعمم وتثقيفو، 

مداده بالخبرات والمعمومات.       وا 
ة التقميدية بعناصرىا وبنائيا الفني، والقص الرقمي القصة الرقمية فن منظم يجمع بين القص -

بعناصره من الوسائط المتعددة )الصور، والرسومات، والصوت، والنصوص، والحركة، 
 والموسيقى التصويرية(، والتي تُعرض عمى الكمبيوتر في جو من المتعة والإثارة والتشويق.

 ا لميدف من إنتاجيا. تستغرق القصة الرقمية وقتاً قميلب )دقائق معدودة( وفق -
 فن أدبي يجمع بين في ضوء ما سبق يمكن تعريف القصة الرقمية إجرائيًا بأنيا  

عناصر البناء الفني لمقصة )الفكرة، والشخصيات، والأحداث، والحبكة، في بيئة مكانية 
وزمنية( وعناصر الوسائط المتعددة )الصور والرسومات، والنص، والصوت، والموسيقى، 

نتاجيا وفق معايير محددة، والحركة( ، يتم اختيار محتوى القصص الرقمية وتصميميا وا 
وتقديميا بصورة مشوقة في مقاطع فيديو من خلبل وسيط إلكتروني لتلبميذ الصف السادس 
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الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية وفق إجراءات تدريسية بيدف تنمية ميارات التعبير الشفيي 
 ة.الوظيفي في المواقف الحياتي

 أىمية القصة الرقمية لتلاميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية:
لمقصص دور لا يمكن إغفالو في جميع المراحل التعميمية، خاصة المراحل الأولى في السُمّم 
التعميمي، لكونيا من الأساليب التربوية التي تسيم في إشباع الحاجات النفسية لممتعممين، 
كسابيم ميارات وقيم واتجاىات وسموكيات، وتستمد القصة الرقمية أىميتيا من أىمية القصة،  وا 

د عنيا أنيا تستثير أكثر من حاسة من حواس المتعمم لما تقدمو من مثيرات ومؤثرات سمعية وتزي
وبصرية، وتزداد أىميتيا لمتلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية لاعتمادىا عمى الوسائط الرقمية التي 

 تخاطب حواسيم وتثير انتباىيم، وتتمثل أىمية القصة الرقمية فيما يمي   
ثارة انفعالاتو مساعدة التمميذ عمى  - شباع حاجاتو النفسية، وا  النمو الشامل المتكامل، وا 

وعواطفو، وغرس القيم والمثل العميا في نفسو، والتي تُعد إطارا مرجعيًا ليميز بين الصواب 
 (ٖٜ، ٕٗٓٓ، أحمدوالخطأ، والمرغوب وغير مرغوب من أنماط السموك والاتجاىات.)

وأفكار ومعمومات تتضمنيا القصة الرقمية تُساق عمى إمداد التمميذ بخبرات إنسانية ومعارف  -
 ألسنة شخصياتيا تسيم في بناء شخصيتو وتثقيفو.

إشباع الحاجات النفسية لمتلبميذ، كالحاجة إلى تحقيق الذات، والمعرفة والفيم، والأمن المادي  -
 (ٖٛ، ٕٔٓٓ، والأمن النفسي، والترابط. )طعيمة،

عمى التمميذ، وتزويده بثروة لغوية من خلبل الألفاظ  جعل المفاىيم المجردة أكثر يُسرًا -
والأساليب والتراكيب المتضمنة في النص القصصي مما يؤثر بشكل إيجابي في نموه العقمي 

 والمغوي والمعرفي.
تثقيف التلبميذ وتسييل تعمم المغة العربية، وتحسين مياراتيم المغوية وقدراتيم الاستيعابية،  -

ميسر، والاحتفاظ بيا لوقت أطول، من خلبل توظيف جميع الحواس. ونقل المعمومات بشكل 
 ( ٕٗٓ، ٕٕٓٓ)الحربي،

تحسين عممية التعميم والتعمم، وتنمية لغة التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية، وتقديم المعمومات ليم  -
بصورة مبسطة، وتحقيق استمتاعيم بمشاىدة القصة التي تخاطب حواسيم، والانخراط في 
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، ٕٕٓٓقميد شخصياتيا، وتنمية ميارات الاستماع لدييم. )عبدالمنعم وآخرين،أنشطتيا، وت
٘ٓٙ) 

وتدريبيم عمى البحث عن المعمومات المرتبطة بالقصة.  تطوير ميارات التلبميذ، -
 (ٙ ،ٜٕٔٓالمييرات،)
مساعدة التمميذ ذي الإعاقة الفكرية عمى استخدام المغة البسيطة المتضمنة في القصة، وفيم  -

 قائق والمعمومات والمفاىيم المجردة بما يتناسب وقدراتيم العقمية.بعض الح
     ربط التمميذ بالواقع والبيئة المحيطة وأحداث المجتمع وقضاياه والمشاركة في أنشطتو. -

Ropin,2016,18-19)) 
نظرًا توفير بيئة تعميمية ينعم فييا التمميذ ذو الإعاقة الفكرية بجو من المتعة والإثارة والتشويق  -

لما يتمتع بو القص الرقمي من استثارة لمحواس من خلبل الوسائط الرقمية والمؤثرات السمعية 
 والبصرية التي تخاطب الحواس، وتجعمو يندمج في الموقف التعميمي.

إكساب التلبميذ سموكيات واتجاىات إيجابية من خلبل مضمون القصة، وتطبيعيم اجتماعيًا  -
  قصة.  بتقمصيم لأدوار شخصيات ال

تنمية القيم داخل نفوس التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية من خلبل تفاعميم مع شخصيات القصة  -
وأحداثيا كالصدق، والأمانة، والتعاون، والإيثار، والتنفيس عن مشاعرىم المكبوتة التي 

أبطال القصة، ومواقف الصراع التي  حوليم، وذلك عندما يعيشون إحساسيتعرضون ليا ممن 
 ( ٜٖٛ-ٜٖٚ، ٖٕٔٓونيا.)القرشي،يواجي

مراقبة النمو المغوي لمتمميذ ذي الإعاقة الفكرية، كقدرتو عمى الفيم، والاستماع الجيد، والتحدث  -
 ( (Frazel,2011,10-13والتعبير في جمل ذات معنى، والانفعال مع أحداث القصة. 

قدرات الإبداعية، ومعالجة تدريب التلبميذ عمى التواصل، والتفكير المنطقي والتخيل، وتنمية ال -
 (ٛٔ، ٕ٘ٔٓالمشكلبت النفسية والاجتماعية لدى التلبميذ، وتنمية الثروة المغوية.)العرينان،

لمقصص الرقمية أنواع متعددة تنبثق من كونيا فن أدبي يجمع بين  أنواع القصص الرقمية:
، ٕٗٔٓصنفيا عبدالباسط )عناصر البناء الفني لمقصة، وعناصر الوسائط الرقمية المتعددة، وقد 

قصص رقمية ، و وتتناول حياة شخص ومسيرتو الشخصية  قصص رقمية شخصية ( إلى ٖٕ
قصص رقمية ، و موجية  وتيدف إلى إكساب المُشاىد قيمة أو اتجاه أو ممارسات سموكية
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قصص رقمية وصفية  وتتضمن وصفًا لمشكمة، أو ، و تاريخية  وتتناول بعض الأحداث التاريخية
 -ٔوفق ثلبثة اتجاىات ىي   (ٕٕٛ، ٕٙٔٓكما صنفيا الحربي) ، أو مكان، أو حدث.قضية

الأىداف  يتضمن  -ٕ، )الشخصية، والتعميمية( القصصتضمن ويالفكرة والمضمون  
نوع الوسيط الرقمي لتقديم المحتوى   -ٖ القصص)الوصفي، واليزلي، والاجتماعي، والرمزي(،

)المصورة، والعروض التقديمية، والفيديو، والمقالات المصورة، والمحافظ  يتضمن القصص
  الإلكترونية(. 

القصص الرقمية المقدمة لتلبميذ الصف السادس الابتدائي  تنوعحرص الباحثان عمى وقد 
 في صورة موجية. مع صياغتيا ذوي الإعاقة الفكرية في البحث الحالي تبعًا لميدف من عرضيا

 لقصة الرقمية:عناصر بناء ا
عناصر بناء القصة الجيدة في الأدب العربي متعددة منيا  البداية المشوقة التي تجذب انتباه 
المتمقي، والفكرة، والمضمون الذي يتسم بالجدة والوضوح، ويتضمن ىدف القاص، ويبين أسموبو 

التي وأدواتو الفنية وقدرتو عمى توظيف المغة، والحبكة أو العقدة والتي تمثل المشكمة أو القضية 
يستيدف القاص تسميط الضوء عمييا، وتسير ىذه الحبكة جنبًا إلى جنب مع الأحداث التي تنشأ 
في بيئة زمانية ومكانية يرسميا القاص بقممو، والتي تتنامى عمى أيادي وألسنة شخصيات القصة 

ة التي لتصل إلى ذُروتيا بتعقد المشكمة، ثم تنحل خيوطيا ليصل القاص بالمتمقي إلى نياية القص
 قد تكون نياية مغمقة أو مفتوحة لخيال المتمقي.  

إعادة برمجة القصة من خلبل البرامج  -لتكون القصة قصة رقمية -يُضاف إلى ما سبق
ضافة ما يمي    المُعدة ليذا اليدف، وا 

  وتتضمن صوت الراوي الذي يُجسد الشخصيات ويسوق عمى ألسنتيا المؤثرات السمعية -
ويعبر عن الأحداث، والموسيقى المصاحبة للؤحداث والتي تنسجم مع الحوار والمضمون، 

 عناصر القصة وأحداثيا.
  وتتضمن الصور والرسومات الثابتة أو المتحركة، ومحتوى النص المؤثرات البصرية -

 القصصي. 
أنو لكي تكون ( ٕٗ-ٕٕ، ٜٕٔٓ، وعلبن) Lambert (2010,10-22) كل من  وأضاف

الة لابد أن يتوافر فييا  وضوح وجية نظر القاص، والتي تمثل ىدفو القصة الرقمية مشوقة وفعَّ 
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من تأليف القصة، ووجود سؤال مثير لانتباه المتمقي تكون نياية القصة إجابة عنو، وتوافر 
المحتوى العاطفي الذي يجذب المتمقي، مصحوبًا بالموسيقى وصوت الراوي، والموسيقى 

بر عن صدق المشاعر، والاقتصاد في  استخدام الوسائط التصويرية التي تدعم القصة التي تع
وعرض المشاىد والأفكار بشكل تفصيمي، ومراعاة معدل السرعة والسير وفق معدل واضح، 

 وجودة الصوت لما لو من تأثير إيجابي عمى المتمقي. 
ما سبق في اختيار القصص الرقمية؛ وذلك وفق معايير، بحيث يتوافر  وقد راعى الباحثان

العناصر الفنية لمقصة، وأن تجذب القصة بمحتواىا ومضمونيا والممحة العاطفية الإنسانية فييا 
بيا التلبميذ، ليتفاعموا معيا، وأن تعرض مشاىدىا كمًا مناسبًا من المعمومات، وأن يضيف صوت 

في تجسيد شخصياتيا، والتحدث عمى ألسنتيم، وتنسجم الموسيقى مع ىذا  الراوي طابعًا شخصيًا
 كمو، وذلك وفق سرعة مناسبة تبُقي التلبميذ في حالة انتباه ويقظة واىتمام بالقصة.   

أشارت البحوث والدراسات السابقة إلى معايير لاختيار  معايير اختيار القصص الرقمية: 
القصة بين العناصر الأساسية لكتابة القصة والوسائط  عالقصص الرقمية وتصميميا منيا  جم

المتعددة، وعرض عدد مناسب من الوسائط المتعددة المتمثمة في  )الصور والرسومات، 
والأصوات، والخمفيات الموسيقية، والنصوص، والحركات(، دون الإفراط في ذلك، مع التناغم 

 والانسجام بين ىذه العناصر.
(  أن يكون عنوان القصة دالا عمى ٕٖ-ٖٓ، ٕ٘ٔٓىا العرينان)ذكر ومن المعايير التي 

مضمونيا، ولغتيا العربية الفصحى واضحة ومبسطة، يمتزج فييا الخيال بالواقع، ومناسبة الفكرة 
والمضمون والأحداث لممتعمم، ووضوح المغزى، وأن تكون القصة جديدة الفكرة، ومنطقية 

من عالم التلبميذ، ومناسبة لقيم المجتمع، وتصرفات الأحداث، وشخصياتيا محدودة مستمدة 
( دقيقة، وتُراعي خمفيات التلبميذ ٘ٔشخصياتيا مقنعة، وقصيرة لا يستغرق عرض القصة )

الثقافية، ويغمب عمييا التشويق وطابع المرح والتفاؤل والخير، وليست بعيدة عن اىتمامات التلبميذ 
ومن المعايير الخاصة باختيار مضمون القصة ما  ية.وبيئتيم وحاضرىم، وتؤدي إلى نتيجة تربو 

( وىو  أن تحمل القصة أىدافًا واقعية، ويتوافر فييا جميع عناصر ٖٖ، ٕٙٔٓذكره عطية)
 القصة، وأن تكون متسمسمة الأحداث، ومشوقة وممتعة.  
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نتاجيا فقد أشار إلييا التتري) وىي   (ٜٗٔ، ٕٙٔٓأما معايير تصميم القصة الرقمية وا 
وجوب توافر الصحة المغوية لمنص القصصي، وظيور النصوص بشكل واضح، ووضوح الألوان 
وواقعيتيا، وجودة الصور المستخدمة، وتزامن الصور مع التأثيرات الصوتية، ونقاء الصوت 

ومن المعايير  وتناسبو مع تأثيرات الحركة والعرض، واستخدام مؤثرات موسيقية مألوفة لممتعممين.
(  أن تشتمل القصة الرقمية عمى عدد مناسب من الوسائط ٖٓ، ٜٕٔٓ)نىا علبذكر  التي

المتعددة، ويتوافر فييا التوافق بين عناصرىا، والتناغم بين التعميق الصوتي والصور والخمفيات 
 الموسيقية، وأن تبتعد عن كل ما يشتت انتباه التمميذ كالعرض الخاطف والنغمات العالية. 

( معايير القصة الرقمية إلى   معايير خاصة بمحتوى ٓٚٔ-ٜٙٔ، ٜٕٔٓستوم) وقسم
القصة، ومعايير فنية خاصة بكل من  الصور، والصوت، والنصوص؛ يندرج تحتيا  وضوح 
الألفاظ المستخدمة، وارتباط الصور بأحداث القصة، والتنوع في نبرات الصوت بما يناسب 

سب، وعدم ازدحام القصة بالعناصر التي الموقف، وظيور واختفاء النصوص في الوقت المنا
( معايير القصة الرقمية إلى  ٜٓ٘، ٕٕٓٓعبدالمنعم وآخرون) وصنفتشتت انتباه المتعمم. 

معايير اختيار القصة الرقمية، ومعايير تصميميا، ومعايير استخداميا، يندرج تحتيا  أن تكون 
الفروق الفردية، وقائمة عمى معايير وتراعي  ،القصة المقدمة لمتلبميذ  مناسبة لميول التلبميذ

ويتم عرضيا عمى شاشة كبيرة، وتستيدف  ،ركز عمى فكرة واحدةت تربوية سميمة، وأن تكون قصيرة
 تنمية ميارات محددة يتم تكرار التدريب عمييا.

نتاجيامحتوى وضع معايير لاختيار  وقد أفاد الباحثان مما سبق في  القصص الرقمية وا 
  في البحث الحالي، وتم تقسيميا إلى واستخداميا

 معايير اختيار محتوى القصص الرقمية لتلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية. -ٔ
نتاجيا لتلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية. -ٕ  معايير تصميم القصص الرقمية وا 
 .ية ذوي الإعاقة الفكريةمعايير استخدام القصص الرقمية مع تلبميذ المرحمة الابتدائ -ٖ

نتاجيتصميم القصة الرقمية و   ا:ا 
، Yearta,et al.(2018,16-22)و (،ٕ٘، ٕٗٔٓشار كل من  عبدالباسط)أ

( إلى برامج تصميم القصة ٙٔ٘، ٕٕٓٓ(، وعبدالمنعم وآخرين)ٖٕ-ٕٕ، ٜٕٔٓوالمييرات)
 الرقمية، ومنيا  
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، ة الإنترنت لتصميم القصة الرقمية  وىو برنامج مُتاح عمى شبكPhoto Story 3برنامج  -ٔ
يتميز بإمكانية وضع الصور والرسوم والمؤثرات من البرنامج أو من خارجو، والتحكم فييا، مع 

 التعميق الصوتي عمييا، والتحكم بالصوت رفعًا وخفضًا.  
ميز بإمكانية تصميم القصة الرقمية من خلبل يت  وىو برنامج Movie Makerبرنامج  -ٕ

 Photo Story 3إدخال الصور الثابتة والمقطات المتحركة، غير أن إمكانية الحركة في برنامج 
أعمى منيا في ىذا البرنامج، كما لا يُتاح فيو التعميق الصوتي لراوي القصة أو وضع خمفية 

 موسيقية في أثناء العرض. 
وىو برنامج لتصميم القصص الرقمية، يُستخدم تحت بيئة  Apple I Movie TMبرنامج  -ٖ

 " فقط. Macتشغيل"
  وىو برنامج يمكن من خلبلو تصميم القصص الرقمية من خلبل Power Pointبرنامج  -ٗ

"، إلا أنو لا يتيح نشر ىذه Macالصور الثابتة أو المتحركة، ويُستخدم في بيئة ويندوز، و"
 "، ويبقييا في صورة عروض تقديمية.wmvبصيغة "القصص في ممفات فيديو 

" لتصميم Mac  وىو برنامج يُستخدم في بيئة ويندوز، و"Adobe Premiereبرنامج  -٘
 القصص الرقمية، إلا أن استخدامو يتطمب ميارات عالية تتطمب متخصص.  

ضافة المؤث((Vyond( برنامج ٜٚ، ٜٕٔٓوقد استخدم ستوم) رات   لرسم شخصيات القصة، وا 
( (Picture Art Effects( لتسجيل الأصوات، وتطبيق (Audio Recorderالأخرى، وبرنامج 

( لقص وتركيب Cut Paste Photoلمعالجة الصور وتحويميا إلى صور كرتونية، وبرنامج )
 ( لإضافة النصوص والتحكم في حركتيا وفقًا لمستوى الصوت. Camtasiaالصور، وبرنامج )

( لإنشاء مقاطع Animakerبرنامج )  (ٜٛ، ٕٚٔٓالعمري)يا عان بستومن البرامج التي ا
( لتجميع Corel Video Studi( لتسجيل الصوت، وبرنامج )Audacityالفيديو، وبرنامج )

 الصور والفيديوىات لتكوين القصة. 
مراحل إنتاج القصة الرقمية عمى النحو  Ropin(2016,23)حدد : مراحل إنتاج القصة الرقمية

 التالي 
 اختيار موضوع القصة وعنوانيا وتحديد اليدف منيا. -ٔ
 وضع العناصر الرئيسة لمقصة، مع الاطلبع عمى الجديد من خلبل شبكة الإنترنت. -ٕ
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 كتابة مسودة لمقصة. -ٖ
 عرض المسودة والسيناريو عمى بعض ذوي الخبرة في كتابة القصة. -ٗ
 ل مبدئي من خلبل التعميق الصوتي وعمل )بروفة( لمقصة.تمثيل القصة بشك -٘
إضافة صور إلى القصة الرقمية، ويمكن الاستعانة بالكاميرا لجمع الصور، مع احترام  -ٙ

 حقوق الممكية الفكرية للآخرين. 
 تنظيم عناصر القصة قبل الشروع في تنفيذىا. -ٚ
 جودة وسلبمة النطق.تسجيل الصوت والتعميق الصوتي، وحفظو، مع مراعاة الوضوح وال -ٛ
 إضافة الموسيقى في الخمفية، لأنيا من عناصر جذب الانتباه. -ٜ

 الاستعانة ببرامج إنتاج القصة الرقمية في إنتاج القصة الرقمية. -ٓٔ
 نشر القصة الرقمية عمى شبكة الإنترنت من خلبل المواقع المتاحة لذلك. -ٔٔ

لتصميم القصص الرقمية وخطواتو ( Story board( نموذج )ٕٙ، ٕٗٔٓوقد وضع عبدالباسط )
ىي  تحديد عنوان القصة وىدفيا ومحتواىا، وكتابة السيناريو، ثم إعادة الاطلبع عمى مشاىد 
السيناريو، ثم إنتاج القصة بتحويميا من ستوري إلى ستوري بورد بتحديد كل مشيد بشكل مستقل 

( ٕٙٔ، ٜٕٔٓستوم) اتبعوقد  وما يصاحبو من مؤثرات صوتية، والمدة الزمنية لكل مشيد.
( الذي يتضمن خمس ADDIL( في تصميم القصة الرقمية مع نموذج )ٕٗٔٓنموذج عبدالباسط)

 مراحل ىي  مرحمة التحميل، ومرحمة التصميم، ومرحمة التطوير، ومرحمة التنفيذ، ومرحمة التقويم. 
لمنعم ، وعبدا(Manuelito,2015,48)، وBrener(2014,22)كما تناولت دراسة كل من  

مراحل إنتاج القصة الرقمية وىي عمى  (ٓٔ٘، ٕٕٓٓالشريف)و ، (ٜٔ٘-ٚٔ٘، ٕٕٓٓوآخرين)
 النحو التالي 

 التالية :الفرعية : وتتضمن المراحل مرحمة ما قبل الإنتاج  -أولا
التخطيط لإنتاج القصة الرقمية  وتشمل تحديد الفئة المستيدفة، ومصدر القصة، وفكرتيا  -ٔ

 تأليفيا أم مشتقة من قصة(، والصور والموسيقى المصاحبة.)جديدة أم سبق 
مرحمة الإعداد  ويتم فييا تحديد اليدف من عرض القصة، وفكرتيا، ومضمونيا الذي يحقق  -ٕ

 الأىداف المرجوة، والميارات المستيدف تنميتيا من خلبل القصة، والوسائط الرقمية المناسبة. 
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القصة بحيث تستوفي عناصر البناء الفني من  مرحمة التأليف  وىي مرحمة كتابة  -ٖ
شخصيات، وأحداث، ومشكمة)عقدة(، وزمان، ومكان بشكل ورقي، وتقسيم القصة إلى بداية ووسط 

 ونياية، ومراعاة ما يتم إضافتو من مؤثرات سمعية وبصرية. 
 وقد راعى الباحثان في مرحمة ما قبل الإنتاج ما يمي:

ن المواقف الحياتية التي يمر بيا التلبميذ ذوو الإعاقة اشتقاق فكرة القصة وموضوعيا م -
 لدى التلبميذ. الوظيفي الفكرية، بحيث يسيم مضمون القصة في تنمية ميارات التعبير الشفيي

 تحديد ميارات التعبير الشفيي الوظيفي المراد تنميتيا وتضمينيا بكل قصة عمى حدة. -
 اصرىا. الاقتصاد في زمن القصة، والبساطة في بناء عن -
توافر عناصر الجذب والتشويق والإثارة لتفاعل التلبميذ مع القصة الرقمية، ومعالجة قصور  -

التدرج في عرض القصة من السيل إلى الصعب؛ ومراعاة لخصائص ، و الانتباه لدييم
 التلبميذ.

استخدام المغة العربية الفصحى الميسرة في تأليف القصة وكتابة الحوار، من خلبل استخدام  -
 ألفاظ وتراكيب قريبة من حياة التلبميذ وواقعيم.

 : وتتضمن ما يمي:مرحمة الإنتاج الفعمي -ثانيًا
مرحمة التجميع والتنظيم والإعداد  وتتضمن إنشاء ممف عمى الحاسوب لتجميع الصور  -ٔ

 والرسومات المعبرة عن القصة، وتحديد الصوت والموسيقى وحفظ ذلك في الممف.
مرحمة التصميم  ويتم فييا اختيار البرنامج المناسب لتصميم القصة الرقمية من البرامج المُعدة  -ٕ

 ليذا اليدف، وتحديد المؤثرات الأخرى، ثم حفظ القصة بعد إنتاجيا. 
 وقد راعى الباحثان في مرحمة الإنتاج الفعمي ما يمي:

ة عمى حقوق الممكية الفكرية جمع الصور والرسومات وتنظيميا بشكل متسمسل، مع المحافظ -
 للآخرين.

 Photo  )ىي لإنتاج القصص الرقمية، حيث تم استخدام برامجتحديد البرامج المناسبة  - 
Story3، Movie Maker ،Power Point ، Audio Recorder ،Cut Paste 
Photo،Picture Art Effects ). 

 مضمون القصة.تحديد الوسائط الرقمية والحرص عمى تناغميا مع  -
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 مراعاة خصائص التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية عند كتابة سيناريو القصة. -
 حفظ القصة بعد إنتاجيا بصورة تسمح بتشغيميا بيسر وسيولة فيما بعد. -

 : وتتضمن ما يمي:مرحمة ما بعد الإنتاج -ثالثاً
عمى أحد وسائط الحفظ   يتم فييا نشر القصة عمى شبكة الإنترنت، أو حفظيا مرحمة النشر -ٔ

 (، وتقديميا لمتلبميذ في الفصل، وفي المنزل لمشاىدتيا.USB(، أو)CDالرقمي )
   وذلك وفق الإجراءات التالية مرحمة عرض القصة الرقمية -ٕ
 إعداد المكان، واختيار الوقت المناسب لعرض القصة. -
ر من مرة، والتحكم ، وتجريب عرض القصة أكثاختيار الوسائل والأجيزة المناسبة لمعرض -

 .بالصوت
 إثارة التلبميذ وتييئتيم بشكل مناسب. -
تقديم القصة من خلبل إجراءات لعرضيا منيا  التييئة، والعرض، ثم اختيار بعض التلبميذ  -

نشطة لتنمية الميارات لإعادة عرض القصة، وقصيا، وتمثيل أدوار شخصياتيا، وتكميفيم بأ
 المستيدفة.

ما ( ٕٙ٘-ٕٗ٘، ٕٕٓٓىا عبدالمنعم وآخرون)التي حددعرض القصة الرقمية  إجراءاتومن 
تييئة لعرض القصة وذلك بتحديد المكان والتوقيت المناسبين لمعرض، وترتيب جموس ال يمي 

عرض ، ثم التلبميذ، وأجيزة العرض، وتييئة التلبميذ لعرض القصة الرقمية نفسيًا ووجدانيًا
ومتابعة استماعيم وانتباىيم لمتابعة الأحداث، حيث يتوقف  القصة الرقمية عمى التلبميذ،

تدريب التلبميذ عمى ، ثم المعمم لمحظات في أثناء العرض لاستثارة التلبميذ، وتشويقيم لممتابعة
الميارات المستيدف تنميتيا لدييم من خلبل عرض المعمم لمقصة مطبوعة عمى التلبميذ، 

تقديم المعمم لخطط تربوية بشكل فردي لكل ، ثم عيةوممارسة التلبميذ لأنشطة فردية وجما
التقويم الذي ، تمميذ في وقتيا المناسب، بحيث تُراعى خصائص التلبميذ والفروق الفردية بينيم

قديم أنشطة إثرائية ، ثم تيأخذ شكلب استمراريًا لتقويم جوانب الضعف لدى التلبميذ لتصحيحيا
رة، وتداول القصة الرقمية مع أولياء الأمور لتكرار استمرارًا لوظيفية المغة بمشاركة الأس

 عرضيا عمى التلبميذ.
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  في تنمية ميارات التعبير الشفيي  واستخدامياإجراءات عرض القصة الرقمية
في البحث  الوظيفي لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية

 الحالي:
لعرض القصة الرقمية في تحديد إجراءات أفاد الباحثان مما سبق من إجراءات وخطوات 

 القصة الرقمية لتلبميذ الصف السادس ذوي الإعاقة الفكرية عمى النحو التالي  عرض
طرح سؤال يثير انتباىيم، أو معمومة، أو صور  من خلبلتييئة التلبميذ لعرض القصة   -ٔ

السابقة والبدء  لمقصة؛ وذلك لتعرف خبرات التلبميذ ممخصمن القصة لمتعميق عمييا، أو 
كما يتم تييئة و ، وتعرف التلبميذ عمى الشخصيات والأحداث الواردة بيا ،من حيث انتيت
      .تييئة البيئة الصفيةلابد من التلبميذ نفسيًا 

عرض القصة الرقمية عمى التلبميذ في المرة الأولى دون توقف، ومتابعتيم في أثناء العرض،  -ٕ
والحرص عمى بقائيم في حالة يقظة وانتباه، وفي حالة شعور المعمم بتشتت انتباىيم يُوقف 

 العرض لمحظات، لاستثارة التلبميذ، ثم يُكمل. 
مع التوقف بعد كل مشيد، لمناقشتو مع  عرض القصة الرقمية لممرة الثانية عمى التلبميذ -ٖ

التلبميذ، حتى يتحقق المعمم من فيم التلبميذ، فيوجو ليم أسئمة تتطمب منيم التعبير شفييًا عما 
فيموه، ويتيح لكل تمميذ التعبير بحرية دون خوف، لبث الثقة في نفسو والقضاء عمى مظاىر 

 القمق لديو.
 ويتخمل العرض طرح أسئمة عمى التلبميذ ،الأمرإعادة عرض القصة وتكرارىا إن لزم  -ٗ 

، وتقميد أصوات شخصيات لمتحقق من فيميم لما شاىدوه، وقدرتيم عمى التعبير شفييًاومناقشتيم 
؛ لتقوية ذاكرة التلبميذ وتنمية قدرتيم عمى استرجاع ما ورد القصة، والتعبير شفييًا عمى ألسنتيم

 .في القصة
 ،موزعة عمى فترات زمنية قصيرة مرتبطة بالقصة يمارسيا التلبميذتقديم أنشطة متنوعة  -٘

وتشجيع التلبميذ عمى ممارسة المغة، وتدريبيم عمى التعبير الشفيي من خلبل ممارسة الأنشطة 
مثل  إعادة رواية التلبميذ لمقصة مع الاستعانة ببعض صورىا، أو تقميد بعض المقدمة ليم، 

وملبحظة مظاىر  وسمبيات بيا،أو التعميق عمى إيجابيات شخصياتيا، أو ترتيب أحداثيا، 
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تمميذ بشكل فردي؛ والجماعية لتقديم خطة علبج جماعية كل الضعف الفردية والجماعية؛ لتوجيو 
 لمتلبميذ، وتقديم التغذية الراجعة، والدعم، وتعديل مسار التعمم.

ة متمثلب في التقويم المبدئي التقويم  حرص الباحثان عمى استمرارية التقويم خلبل كل جمس -ٙ
لمبدء من حيث انتيت خبرات التلبميذ، وتحديد مظاىر الضعف، وربط الخبرات السابقة باللبحقة، 
والتقويم التكويني في أثناء عرض القصة الرقمية لتقديم التغذية الراجعة، والتقويم النيائي لمتأكد من 

 تحقق أىداف القصة.   
أنشطة تؤكد عمى وظيفية المغة وانتقال أثر ما تعمموا إلى مواقف تكميف التلبميذ بميام و  -ٚ

 حياتية أخرى، ودعوة أولياء الأمور إلى متابعة أبنائيم في المنزل.
 القصة التقميدية والقصص الرقمية والقصص الإلكترونية:

 Electronic Storiesمع القصص الإلكترونية  Digital Storiesتتشابو القصص الرقمية 
في أن كمتاىما تتوافر فييا عناصر البناء الفني لمقصة التقميدية كفن أدبي، حيث تطورت طرق 
تقديم القصة بتطور التكنولوجيا الحديثة لتصبح كل منيما لونا من ألوان القص الرقمي، وزادت 

ثارة انتباه المتعمم  وتنمية أىميتيما في عممية التعمم لكونيما تخاطبان أكثر من حاسة لمتشويق وا 
مياراتو وغرس القيم والاتجاىات؛ فالقصة الرقمية غير جاىزة )مُعدة مسبقًا(، ويتم إعدادىا 
وتصميميا باستخدام برامج مُعدة لذلك مُتاحة عمى شبكة الإنترنت، حيث يختار مُعد القصة عنوان 

، والنص، القصة ومحتواىا ثم يعيد تصميميا مضيفًا إلييا المؤثرات السمعية والبصرية كالصور
والصوت، والموسيقى، والإخراج الفني...؛ وغيرىا من المؤثرات من خلبل البرامج، مع وجود 
فرصة لمُعد القصة لتعديميا بالإضافة أو الحذف لتتناسب مع مستوى التلبميذ المقدمة إلييم من 

 خلبل الحاسوب أو الياتف الذكي. 
القصة الرقمية من خلبل التقاط ( إلى أنو يمكن تصميم ٙٔ، ٜٕٔٓالمييرات) وقد أشار

، فقد امتخصصً  امشاىد واقعية لمواقف وظيفية باستخدام كاميرا رقمية، وىذا لا يتطمب مبرمجً 
يشارك المتعممون في إعدادىا، ولا يتكمف إعدادىا تكمفة مادية عالية، حيث إن البرامج مجانية 

، وموقع  Photo Story 3امج ، وبرن Power Pointومتاحة عمى شبكة الإنترنت مثل  برنامج 
Pow Toon . 
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أما القصص الإلكترونية فيي قصص مُعدة مُسبقًا، وتتطمب خبرة كبيرة وتكمفة مرتفعة 
لإعدادىا وفق معايير من قِبل أفراد أو مؤسسات أو شركات مُعتمدة لمتأليف والنشر الإلكتروني، 

، وتقُدم لممتعممين كمنتج نيائي You tubeويتم تحميميا من خلبل مواقع إلكترونية أشيرىا موقع 
)محمود موسى، كما ىي دون إضافة أو تعديل، مثل  قصص الأنبياء، وقصص المغامرات. 

 (ٗٛٗ، ٕٗٓٓووفاء سلبمة،
 يمكن استنتاج ما يمي: نيمما سبق عرضو في المحور الثا

بضرورة أكدت البحوث والدراسات السابقة التي تناولت القصص الرقمية أىميتيا، وأوصت  -
 استخداميا في التدريس.

تنوعت أىداف الدراسات السابقة في استخدام القصص الرقمية في مواد تعميمية متنوعة، فقد  -
( لتنمية التحصيل والقيم الأخلبقية في الدراسات ٖٕٔٓمغنم) يبأاستخدمتيا   دراسة 

ة التربية الأسرية، ( لتنمية ميارات التفكير الناقد في مادٕٗٔٓالاجتماعية، ودراسة المطيري)
 (ٕٙٔٓ)دراسة الحربيو تنمية ميارات حل المسائل الرياضية، ل( ٕٙٔٓودراسة دحلبن )

 Aristizabal et al.(2017)لتنمية ميارات الاستماع الناقد في المغة الإنجميزية، ودراسة 
اسة العمري لتنمية ميارات القراءة والكتابة بالمغة الإسبانية كمغة ثانية لدى الطلبب الصم، ودر 

( لزيادة ٕٛٔٓالصقرية )( في تدريس التوحيد لإكساب مفاىيم الأمن الفكري، ودراسة ٕٚٔٓ)
في تدريس المغة  (ٕٕٓٓتحصيل الطالبات وتنمية التفكير الأخلبقي لديين، ودراسة الشريف)

 .لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمم الإنجميزية لتنمية بعض ميارات القراءة الجيرية
 الرقمية؛ فأُجريت في المراحل التعميمية التي استخدمت فييا الدراساتُ السابقة القصصَ تنوعت  -

(؛ وفي المرحمة الابتدائية أُجريت دراسة كل من  ٕٚٔٓمحمد)مرحمة رياض الأطفال دراسة 
(، ٜٕٔٓ)ن(، وعلبٕٛٔٓ(، والمسعود)ٕٙٔٓ(، ودحلبن)ٕٙٔٓ(، والتتري)ٕٙٔٓعفيفة)ي أب

(؛ وفي المرحمة المتوسطة ٕٕٓٓ(، والشريف)ٜٕٔٓوستوم)(، ٜٕٔٓوعريف ونجاحي)
(، ٕٚٔٓ(، والعمري)ٕٗٔٓ(، والمطيري)ٖٕٔٓمغنم) يأُجريت دراسة كل من  أب

(، ٕٙٔٓ  الحربي)كل من (؛ وفي المرحمة الثانوية أُجريت دراسةٕٛٔٓوبدوي)
 (.ٕٛٔٓالصقرية)و 
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(، ودراسة ٕٙٔٓراسة عطية)وقد تنوعت الفئات التي درست بالقصص الرقمية، فاستخدمتيا  د -
مع متعممي المغة العربية الناطقين بمغات أخرى،  (ٕٕٓٓ، والحربي)(ٕٛٔٓتيغيرا )

دراسة استخدمتيا مع الطلبب الصم، و   Aristizabal et al.(2017)واستخدمتيا دراسة 
دراسة عبدالمنعم استخدمتيا ( مع التلبميذ ذوي صعوبات التعمم، و ٕٕٓٓ)الشريف
 ( مع تلبميذ المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية.ٕٕٓٓوآخرين)

ومن الدراسات السابقة التي تناولت القصص الرقمية في تدريس المغة العربية وتنمية بعض  -
( التي ٕٙٔٓعفيفة)ي اميا في تدريسيا دراسة كل من  أبالميارات المغوية، وأوصت باستخد

ميارات الاستماع النشط والتفكير لدى طمبة ىدفت إلى استخدام القصة الرقمية في تنمية 
( التي ىدفت إلى تعرف أثر توظيف ٕٙٔٓالصف الثالث الأساسي بالأردن، والتتري)

القصص الرقمية في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في 
الرقمية ( التي ىدفت إلى تعرف فاعمية استراتيجية حكي القصص ٕٙٔٓفمسطين، وعطية )

التشاركية في تنمية ميارات الفيم الاستماعي والدافعية لتعمم المغة العربية لدى متعممييا 
( التي استيدفت ٕٚٔٓ)لعربية بجامعة الممك سعود، ومحمدالناطقين بغيرىا بمعيد المغويات ا

( التي ٕٛٔٓ)طفال مرحمة الروضة بمصر، وتيغيراتنمية ميارات الفيم الاستماعي لدى أ
خرى في ت إلى علبج الأخطاء الإملبئية لدى متعممي المغة العربية الناطقين بمغات أىدف

( التي ىدفت إلى تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى تلبميذ ٕٛٔٓ)الجامعة الإسلبمية، وبدوي
( التي استيدفت ٕٛٔٓالصف الثالث الإعدادي باستخدام القصة الرقمية التفاعمية، والمسعود)

ت الفيم القرائي ودافعية التلبميذ نحو القراءة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية تنمية ميارا
تنمية ميارات القراءة الجيرية والدافعية نحو المغة ( التي ىدفت إلى ٜٕٔٓ)نبالكويت، وعلب

( التي ىدفت إلى تنمية ميارات ٜٕٔٓوستوم) العربية لدى طمبة الصف الثاني الأساسي،
أثر التعمم لدى تلبميذ الصف الرابع الأساسي بغزة، وعريف  التواصل الشفوي وبقاء

( التي ىدفت إلى تنمية ميارات النبر والتنغيم لدى تلبميذ المستويات التعميمية ٜٕٔٓونجاحي)
تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى متعممي المغة التي ىدفت إلى  (ٕٕٓٓوالحربي) ،الأولى

( التي ىدفت إلى تنمية ٕٕٓٓعبدالمنعم وآخرين)ودراسة  ،العربية الناطقين بمغات أخرى
 ميارات الاستماع لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية. 
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استخدام القصص   السابق ذكرىا في اتفق البحث الحالي مع البحوث والدراسات السابقة -
ار فئة ذوي الإعاقة الفكرية، ( في اختيٕٕٓٓالرقمية، كما اتفق مع دراسة عبدالمنعم وآخرين)

في محاولتو تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية لدى تلبميذ  واختمف
 بينما استيدفت دراسة عبدالمنعم وآخرين الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية

 ( تنمية ميارات الاستماع.ٕٕٓٓ)
بمحور القصص الرقمية والأدبيات التربوية الواردة من البحوث والدراسات السابقة  انالباحث أفاد

 فيما يمي: 
 التأصيل النظري لمحور القصص الرقمية. -
 تعرف أنواع القصص الرقمية وأىميتيا، ومعايير اختيارىا، ومراحل إنتاجيا.  -
 تحديد البرامج المناسبة لإنتاج القصص الرقمية. -
نتاجيا، وعرضيا عمى التلبميذ. وضع معايير لاختيار -  محتوى القصة الرقمية، وا 
جراءات استخداميا لتلبميذ بتحديد مراحل إنتاج القصة الرقمية الخاصة  - البحث الحالي وا 

 المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية.
تضمين ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية في القصص الرقمية  -

 تلبميذ، وأنشطة، ووسائط رقمية متنوعة تستثير التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية. المقدمة لم
 السابقة بما توصل إليو البحث الحالي من نتائج.والدراسات مقارنة نتائج البحوث  -

 تلاميذ المرحمة الابتدائية ذوو الإعاقة الفكرية –المحور الثالث 
 Mentalومنيا  نقص العقلتنوعت المصطمحات التي تعبر عن الإعاقة الفكرية 

Deficieny والإعاقة العقمية ،Mental Retardation  والتخمف العقمي ،Mental 
Retardation وبعد تعديل اسم "الجمعية الأمريكية لمتخمف العقمي ،(American 

Association On Mental Retardation)الجمعية الأمريكية للئعاقات التطورية   " إلى"
 American Association On Intellectual Disability)ضطرابات النمائيةوالفكرية والا

And Developmental Disabilities)   تم تغيير مصطمحات )التخمف العقمي، والإعاقة "
. مٕٚٓٓالعقمية، ونقص العقل( وتعديميا لتصبح الإعاقة الفكرية؛ وتطبيق المصطمح من يناير 

 (ٛ٘، ٕٓٔٓمحمد،)
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 الفكرية:مفيوم الإعاقة 
( بأنيا  قصور في السموك AAIDD,2010عرفتيا الجمعية الأمريكية للئعاقة الفكرية )

التكيفي، والأداء الفكري الوظيفي لمفرد؛ ويظير لدى الفرد قبل بموغو سن الثامنة عشرة من عمره 
 تاح عمى مُ  في الميارات  التكيفية، والمفاىيمية، والاجتماعية اليومية.

https://www.aaidd.org/intellectual-disability/definition.  
الأطفال القابمين   ( التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية بأنيمٚ، ٕٗٔٓوعرفت وزارة التربية والتعميم)

لمتعمم الذين لا يستطيعون متابعة دراستيم في المدارس العادية مع أقرانيم في العمر الزمني، ممن 
( درجة، ولا يعانون من إعاقات أخرى تعوق إفادتيم من البرامج ٓٚ-ٓ٘يتراوح معدل ذكائيم بين)
لفكرية التي أنشأتيا ليم الوزارة من ويُقبل ىؤلاء التلبميذ بمدارس التربية ا التعميمية المقدمة ليم.

( سنوات موزعة عمى ٛ( سنة، حيث إن مدة الدراسة بالمرحمة الابتدائية)ٛٔ( سنوات إلى )ٙسن)
؛ وذلك لإكسابيم ميارات المغة والتوافق الاجتماعي والتكيف ين؛ يعقبيا مرحمة الإعداد المينيحمقت

 مع الآخرين، ومساعدتيم عمى تدبير شؤون حياتيم. 
مستوى أداء الطفل ذي  إلى أن Brue& Wilmshurst (2016,12- 13وقد أشار )

وجود الفردية وحدودية الأداء ، و الإعاقة الفكرية أقل من أقرانو في العمر نفسو والبيئة الاجتماعية
حاجة الطفل ذي الإعاقة الفكرية إلى دعم مستمر ممن حولو، وتمبية ، و لدى الطفل بشكل واضح

ة تنوع طرق التواصل الحسي والحركي مع الطفل، ويتطمب ذلك إعداد ممف ضرور ، و حاجاتو
 لمطفل يبين حالتو، وحاجاتو، وكيفية دعمو. 

( ذوي الإعاقة الفكرية بأنيم الأطفال الذين يتراوح ٛٛ، ٕٕٓٓ)والقرني كما عرف الطقاطقة
 ن أبناء جيميم.( درجة، ويمتمكون ميارات عقمية ولغوية أقل مٓٚإلى ٓ٘معدل ذكائيم ما بين)

 يتضح ما يمي:  التعريفات السابقةمن 
مفيوم الإعاقة الفكرية من ( AAIDD,2010)الجمعية الأمريكية للئعاقة الفكرية وضح تعريف  -

السموك التكيفي، والأداء الفكري الوظيفي؛ وذلك في خلبل وجود قصور لدى الفرد في 
(، وبيَّن التعريف وقت ظيور ىذه اليوميةالميارات  )التكيفية، والمفاىيمية، والاجتماعية 

 الأعراض في الفترة من مولد الطفل حتى قبل بموغو سن الثامنة عشرة من عمره. 
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( سمات التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية، ٚ، ٕٗٔٓوضح تعريف وزارة التربية والتعميم بمصر) -
عمى أنيم من فئة القابمين  ومعدل ذكائيم، ومدة الدراسة، والميارات المراد إكسابيا ليم، وأكد

 لمتعمم . 
 &Brueظيرت بعض خصائص التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية فيما أشار إليو كل من  ) -

Wilmshurst (2016,12- 13  ( ومن ىذه الخصائص  ٛٛ، ٕٕٓٓ)والقرني، والطقاطقة
قرانو في ضعف قدرات الطفل ذي الإعاقة الفكرية العقمية والمغوية، ومستوى الطفل أقل من أ

 العمر نفسو والبيئة، مما يحد من أدائو، ويستوجب دعمو باستمرار.
 مما سبق يمكن استنتاج ما يمي:

؛ ويظير التكيفي، والأداء الفكري الوظيفييتسم ذو الإعاقة الفكرية بوجود قصور في السموك  -
ذلك قبل بموغو سن الثامنة عشرة من عمره في الميارات  التكيفية، والمفاىيمية، والاجتماعية 

 اليومية. 
يمتحق التلبميذ ذوو الإعاقة الفكرية القابمون لمتعمم، والذين لا يستطيعون متابعة دراستيم في  -

، بمدارس التربية الفكرية جتماعيةالمدارس العادية مع أقرانيم في العمر الزمني والبيئة الا
( ٙ( درجة، ولا يعانون من إعاقات أخرى، وذلك من سن )ٓٚ-ٓ٘وتتراوح نسب ذكائيم بين)

 سنوات.
( سنوات موزعة عمى حمقتين، وىدفيا إكساب التلبميذ ميارات ٛ)مدة الدراسة بالمرحمة الابتدائية -

 المغة ومساعدتيم في التكيف وتدبير شؤون حياتيم. 
 لتلبميذ ذوو الإعاقة الفكرية إلى دعم مستمر ممن حوليم. يحتاج ا -
  :ويمكن تعريف تلاميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية في البحث الحالي بأنيم

لتلبميذ الذين ينتظمون في الدراسة بالمرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية؛ والذين يعانون ا
( ٘ٚ-ٓ٘الوظيفي، والقابمون لمتعمم ممن يتراوح معدل ذكائيم بين)من قصور الأداء الفكري 

درجة، ولا يعانون من إعاقات أخرى، ومستوى أدائيم أقل ممن يماثمونيم في العمر نفسو، مما 
 يستوجب تقديم برامج خاصة ليم، توفرىا ليم مدارس التربية الفكرية.
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 تشخيص الإعاقة الفكرية وتصنيف ذوي الإعاقة الفكرية:
( إلى أن الإعاقة الفكرية تُحدد في المجال السيكومتري ٔٙ-ٓٙ، ٕٓٔٓأشار محمد)

%( أي أقل ٓٚباستخدام اختبارات الذكاء، حيث تقل نسبة ذكاء الطفل ذي الإعاقة الفكرية عن)
يُصنف الطفل بأنو معاق فكريًا  من المتوسط بانحرافين معياريين عمى الأقل، وفي المجال التربوي

من إعاقة فكرية نتيجة انخفاض نسبة ذكائو، يصحبيا قصور في سموكو التكيفي؛ مما إذا عانى 
 يجعمو غير قادر عمى التحصيل في التعميم.

إلى أن الإعاقة الفكرية تظير في سن مبكرة من عمر  Chafetz (2015,12) وضحو 
الطفل، ويمكن تشخيصيا من خلبل وجود قصور لدى الطفل يتجاوز القدرة العقمية العامة إلى 

( أنو يمكن تشخيص ٚٔ، ٕٕٓٓيونس) كما وضحقصور في  الأداء الفكري، والسموك التكيفي. 
بالإضافة إلى ما سبق   سيكومتري.ذوي الإعاقة من خلبل  التشخيص الطبي، والتشخيص ال

 يمكن تصنيف ذوي الإعاقة الفكرية عمى النحو التالي 
يعتمد التصنيف السيكولوجي للئعاقة الفكرية عمى  التصنيف السيكولوجي للإعاقة الفكرية:  -ٔ

، ٕٛٓٓمحمد)و اختبارات الذكاء في تحديد القدرات العقمية العامة لمفرد؛ وبناء عميو أشار عامر 
الفئة  لى أن حالات الإعاقة الفكرية تُصنف حسب نسبة الذكاء إلى ثلبث فئات ىي ( إٕٓٔ

الفئة الثانية تتراوح نسب ذكاء أفرادىا ، و ( درجةٓٚ-ٓ٘الأولى تتراوح نسب ذكاء أفرادىا بين)
 ( درجة.ٕ٘الفئة الثالثة تقل نسب ذكاء أفرادىا عن)، و ( درجةٜٗ-ٕ٘بين)

ينطمق ىذا التصنيف من قدرة الفرد عمى تكيفو مع  الفكرية:التصنيف الاجتماعي للإعاقة   -ٕ
( أن التصنيف ٛٚٔ، ٕٕٓٓاليجرسي) وضحالمجتمع المحيط بو، وتواصمو مع الآخرين، وقد 

الاجتماعي يعتمد عمى قدرة الفرد عمى تصريف شؤونو، والاعتماد عمى نفسو، والوفاء بواجباتو 
موك التكيفي أو مقياس النضج الاجتماعي؛ حيث الاجتماعية، ويُقاس ذلك من خلبل مقياس الس

 تُصنف الإعاقة وفق التصنيف الاجتماعي إلى أربع فئات ىي 
ون حياتيم ئتشمل الأفراد الذين يمكنيم تصريف شو   Mildفئة ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة  -

عن بعض  ابسيطً  اسمبيً  االاجتماعية، والاعتماد عمى أنفسيم بدرجة مقبولة، ولكن لدييم انحرافً 
 المعايير الاجتماعية المقبولة. 
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  تشمل الأفراد الذين يمكن تدريبيم عمى Moderateفئة ذوي الإعاقة الفكرية المتوسطة  -
الاىتمام والعناية بأنفسيم، والقيام ببعض الأعمال البسيطة، ولدييم انحراف سمبي واضح عن 

 المعايير الاجتماعية المقبولة.
  تشمل الأفراد الذين لا يستطيعون الاعتماد عمى Severeلفكرية الشديدة فئة ذوي الإعاقة ا -

أنفسيم في تصريف شؤون حياتيم، ويعتمدون عمى الآخرين في كل شؤونيم، ويعانون من 
 انحراف سمبي شديد عن المعايير الاجتماعية المقبولة.

ن يعتمدون عمى الآخرين   وتشمل الأفراد الذيProfoundفئة ذوي الإعاقة الفكرية الحادة جدًا  -
في تصريف شؤون حياتيم بشكل كمي، حيث لا يزيد عمرىم العقمي عن ثلبث سنوات، 

 ويعانون من انحراف سمبي حاد جدًا عن المعايير الاجتماعية المقبولة. 
(، ٕٕٔ، ٕٛٓٓمحمد)و  عامرأشار كل من    التصنيف التربوي للإعاقة الفكرية  -ٖ

إلى اعتماد التصنيف التربوي  Brue& Wilmshurst (2016,51)(، وٖٛ، ٕٓٔٓومحمد)
للئعاقة الفكرية عمى الاحتياجات التعميمية؛ وذلك بيدف تحديد ذوي الإعاقة القابمين لمتعمم 
والتدريب، ووضع البرامج التعميمية المناسبة ليم، حيث يتضمن التصنيف التربوي للئعاقة 

 الفكرية ثلبث فئات ىي  
  وىم ذوو الإعاقة الفكرية البسيطة الذين تتراوح نسب ذكائيم بين Educableفئة القابمين لمتعمم  -

( درجة، وعمرىم العقمي عند النضج يماثل طفلب في سن الحادية عشرة من عمره، ٓٚ-ٓ٘)
 %( من إجمالي ذوي الإعاقة الفكرية.٘ٛ%( من إجمالي عدد السكان، ونسبة)ٗٔ.ٕويمثمون )

اد عمى أنفسيم في القيام ببعض حاجاتيم، كما يمكن تنمية مكن لأفراد ىذه الفئة الاعتميو 
القدرات الأكاديمية لأفراد ىذه الفئة ولكن ببطء، إذا توافرت ليم البرامج والخدمات التربوية 
المناسبة؛ لذا يحتاج أفراد ىذه الفئة إلى رعاية خاصة من خلبل فصول خاصة بيم، كي يتغمبوا 

 ملتحصيل الدراسي، وتعمم الميارات الأساسية التي تعينيعمى الصعوبات التي تواجييم في ا
 عمى التعبير عن حاجاتيم.   

  وىم فئة ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة، ويمثمون Trainableفئة القابمين لمتدريب  -
%( من ذوي الإعاقة الفكرية، وتعاني ىذه ٚ-٘.%( من إجمالي عدد السكان، ونسبة )ٖٔنسبة)

دة في التعمم واكتساب الميارات الأكاديمية الأساسية، ولكن لدييم قابمية الفئة من صعوبات شدي
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لمتدريب لمعناية بأنفسيم، والقيام ببعض الميام البسيطة، والأعمال اليدوية التي لا تحتاج إلى 
 عمىميارات فنية عالية تحت إشراف وتوجيو، كما يمكنيم تعمم بعض الحِرف التي تساعدىم 

  التكسب في الحياة. 
.%( من إجمالي ٖٔوىم فئة ذوي الإعاقة الفكرية الشديدة، ويمثمون )Custodial: فئة المعتمدين -

%( من ذوي الإعاقة الفكرية، حيث يعتمد أفراد ىذه الفئة عمى الآخرين ٘عدد السكان، و)
اعتمادا كميًا لرعايتيم ودفع الأخطار عنيم، فيحتاجون إلى دور رعاية في مؤسسات خاصة 

 لبجية.  ومراكز ع
ويقتصر البحث الحالي عمى فئة ذوي الإعاقة الفكرية القابمين لمتعمم الممتحقين بالمرحمة 

 الابتدائية بمدارس التربية الفكرية.
 خصائص التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية:

فئة ذوي الإعاقة الفكرية فئة غير متجانسة تختمف فيما بينيا في  درجة الإعاقة، ونوع 
الرعاية المقدمة، إلا أن ىذه الفئة تشترك في بعض الخصائص التي تميزىا عن الفئات الأخرى 

(، ٚٙ، ٕٓٔٓ)(، ومحمدٖٗٔ، ٕٛٓٓمحمد) ومن أقرانيم، والتي تناوليا كل من  عامر، 
، ٕٗٔٓ(، وعبدالعاطي، وشياب )ٙٙٔ، ٖٕٔٓ(، والقرشي )٘ٗٔ، ٕٓٔٓ) ةوالجوالدوالإمام، 

، ٕٕٓٓ(، ويونس)ٗٔ٘-ٕٔ٘، ٕٕٓٓ)وآخرين (، وعبدالمنعمٖٙ، ٕٙٔٓ(، والجلبمدة )ٓٗ
 ( ويمكن إيجازىا فيما يمي   ٖٔ -ٕٔ

  :( ٔٗ، ٕٙٔٓالجلبمدة)كل من  أشارالخصائص الجسمية لمتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية
( إلى أن الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية يتسمون بخصائص ٕٔ٘، ٕٕٓٓ)وآخرين وعبدالمنعم

جسمية تميزىم؛ تتمثل في المظير الخارجي لمرأس، والوجو، والأطراف، وكثير منيم يعانون من 
تأخر النمو الجسمي والحركي مُمثلًب في تأخر نمو الطول والحجم والعضلبت، وبُطء الحركة، 

ارنة بأقرانيم العاديين في السن نفسو، مما يترتب عميو سرعة شعور واضطرابات في المشي مق
الطفل ذي الإعاقة الفكرية بالتعب والإجياد عندما يبذل جيدًا، وضعف قدرتو عمى  الجموس 

 لفترات طويمة، أو القيام ببعض الميام التي تتطمب قدرة حركية دقيقة.    
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( إلى أن ىؤلاء التلبميذ أقل ٕٔ، ٕٕٓٓويونس) ،(ٙٗٔ، ٕٓٔٓ)محمد كل من  كما أشار
لياقة بدنية من أقرانيم العاديين، ولدييم ضعف في  )التوافق الحركي، والتحكم في الجياز 

 العضمي خاصة العضلبت الصغيرة(، وقصور في التآزر البصري الحركي.
  :سبة ذكاء التمميذ ذي الإعاقة الفكرية تقل نالخصائص العقمية لمتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية

( درجة، وىذه النسبة تُشير إلى تأخر النمو العقمي لدى الطفل مقارنة بمن يماثمو في ٓٚعن )
العمر؛ ونتيجة لتأخر النمو العقمي لدى الطفل وتدني نسبة ذكائو تنخفض القدرات العقمية لديو 

طويمة، وقصور في عمميات الإدراك، وقصور في مثل  ضعف القدرة عمى التركيز والانتباه لفترة 
أو الاحتفاظ بيا، وقصور التذكر،  لممعموماتالذاكرة ينتج عنو ضعف في تكوين صور ذىنية 

وضعف استدعاء ما في الذاكرة من معمومات في المواقف التي يواجييا التمميذ، وضآلة 
تمد التمميذ عمى الحواس في المحصول المغوي، وصعوبة التمييز بين خصائص المثيرات؛ كما يع

تكوين خبراتو، حيث إن معاناة التمميذ ذي الإعاقة الفكرية من قصور التفكير يجعمو لا يتجاوز 
 المرحمة المادية المحسوسة.

( إلى أن اضطراب قصور الانتباه  يؤثر عمى الناحية ٕٖٕ، ٕٕٓٓ)أشار السيدوقد 
فاعلبتو الاجتماعية نظرًا لإصداره سموكيات قد الأكاديمية لمتمميذ ذي الإعاقة الفكرية، وعمى ت

 تزعج الآخرين. 
 :يرتبط النمو المغوي لدى ذوي الإعاقة الفكرية بالنمو  الخصائص المغوية لذوي الإعاقة الفكرية

العقمي، ويظير ذلك في الخصائص المغوية المميزة لفئة القابمين لمتعمم ومنيا  بطء معدل تطور 
ساب قواعد المغة، وقمة الحصيمة المغوية، وبساطة المفردات والتراكيب النمو المغوي وتأخر اكت

التي يستخدمونيا في لغتيم لمتعبير عن أنفسيم وحاجاتيم، وتأخر النطق، ووجود اضطرابات 
ومشكلبت في الكلبم والميارات المغوية؛ مما يؤثر عمى استخداميم لمغة بشكل عام، والتواصل 

 ة المغة التي يستخدميا ذوو الإعاقة الفكرية. المفظي مع الآخرين رغم بساط
 :يتسم التلبميذ ذوو الإعاقة الفكرية بالاضطراب  الخصائص الانفعالية لذوي الإعاقة الفكرية

الانفعالي، حيث يشعرون بعدم الاستقرار، والتردد، وسرعة الانفعال، وعدم التحكم في 
ض مستوى الدافعية، وعدم تقدير الذات وتقبل الانفعالات، وسوء التوافق، والدونية والعجز، وانخفا
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)أو انعدام( الثقة في النفس، وتوقع الفشل، مع وقوعو وتكراره عند محاولة  الآخرين ليم، وضعف
 القيام بميمة أو عمل، وتتقمب أحواليم ما بين  النشاط الزائد، والجمود، والانسحاب. 

ويميل بعض ذوي الإعاقة الفكرية إلى اليدوء والانطواء والبعد عن الآخرين، كما يظير عمى 
بعضيم ميول عدوانية لمضايقة بعض المحيطين بيم، فلب يتحكمون في انفعالاتيم، ويصدر 

 البعض استجابات لا تتناسب والموقف الذي يواجييم. 
،  Jones et al.(2016)و ،Christoph& Wolfgang(2012) وقد أشار كل من 

( إلى حجم العبء والضغوط التي تقع عمى عاتق أسرة التمميذ ذي الإعاقة ٖٖٕ، ٕٕٓٓ)والسيد
الفكرية نتيجة قصور الانتباه، والنشاط الحركي الزائد، والتصرفات غير المقبولة تجاه الآخرين، 

 والتي تصل إلى حد إيذاء الذات.
  يواجو الأطفال ذوو الإعاقة الفكرية صعوبات  ية:الخصائص الاجتماعية لذوي الإعاقة الفكر

اجتماعية كثيرة؛ وذلك لضعف قدراتيم عمى التكيف مع أفراد المجتمع نظرًا لانخفاض مستوى 
يميمون إلى اليدوء والانطواء والبعد عن  قدراتيم العقمية مقارنة بأقرانيم العاديين؛ مما يجعميم

والانسحاب من المواقف الاجتماعية التي تتطمب  الآخرين، والتردد في إقامة علبقات معيم،
تفاعلب، وذلك لعجزىم عن  أداء عمل أو ميمة، أو إقامة علبقات سوية مع الآخرين، فلب 

 يكترثون بشيء يحدث حوليم، ويميل ذوو الميول العدوانية إلى مضايقة بعض المحيطين بيم.
 :البحث الحاليالتطبيقات التربوية لخصائص التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في 

انطلبقًا من ىدف البحث الحالي وىو تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف 
الحياتية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية لمساعدتيم عمى التعبير عن متطمباتيم 

 تم مراعاة خصائص التلبميذ في اختيار القصص الرقمية، وما يتطمبو ذلك مما يمي   وحاجاتيم، 
تقديم القصص الرقمية بصورة تتناسب وقدرات التلبميذ العقمية، وتستثير انتباىيم، وتنشط  -

 عمميات الإدراك لدييم.
 تنوع المثيرات الحسية التي تخاطب حواس التلبميذ في محتوى القصص الرقمية المقدمة -

 لمتلبميذ، وتقديميا بشكل منظم وفق تتابع وتسمسل وسرعة مناسبة.
استخدام المغة العربية في أبسط صورىا دون تعقيد، والتدرج من السيل إلى الصعب في  -

 عرض المادة التعميمية، والعمل عمى إثراء خبرات التلبميذ المغوية والحياتية.
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 ريًا لإضفاء معنى لمتعمم، وربطو ببيئة التلبميذ.مراعاة صحة المحتوى المقدم لمتلبميذ لغويًا وفك -
البعد عن المثيرات المشتتة للبنتباه والإدراك، والمفظية الزائدة، والأفكار والمفاىيم المجردة؛ لأن  -

 التلبميذ لا يستوعبون الأفكار والمفاىيم المجردة.
ية وتساعد تكرار عرض القصة الرقمية مصحوبًا بأنشطة وتدريبات تنمي الحصيمة المغو  -

أفكار ومعرفة ومعمومات  التلبميذ عمى استيعابيا، ومحاولة تنمية القدرة عمى تذكر ما بيا من
 وصولا إلى تطبيقيا في مواقف حياتية جديدة.

 التأكيد عمى تنمية إدراك التلبميذ لمعلبقات بين الأشياء، والتمييز بين المثيرات. -
 التمميذ لجعمو أكثر وظيفية.  ربط التعمم بالمواقف الحياتية التي يمر بيا -
 مساعدة التلبميذ في اكتساب حصيمة لغوية وظيفية يستخدمونيا في المواقف المختمفة. -
حث التلبميذ عمى المشاركة الفعالة وتطبيق ما يتعممونو في مواقف مشابية لمتأكيد عمى انتقال  -

 أثر التعمم.
اتية في محتوى القصص الرقمية تضمين ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحي -

 لتعين التلبميذ عمى التعبير عن حاجاتيم اليومية، والتكيف مع مجتمعيم. 
مراعاة الفروق الفردية بين التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية، حيث يوجد بينيم تفاوت في النمو  -

 والقدرات. 
لانتباه والتركيز تقسيم زمن التعمم إلى فترات قصيرة؛ وذلك لضعف قدرة التلبميذ عمى ا -

 والجموس لفترة طويمة.
تيذيب السموكيات العدوانية الصادرة من بعضيم، ودمج الانطوائيين منيم داخل مجتمع الفصل  -

 الدراسي من خلبل محتوى القصص المقدمة. 
 بعض البحوث والدراسات السابقة التي استيدفت التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية: 

تنوعت أىداف البحوث والدراسات السابقة التي استيدفت تنمية ميارات التلبميذ ذوي الإعاقة  -
( التي ىدفت إلى تنمية ميارات ٕٙٓٓ)عميالفكرية في مجالات متعددة ومنيا  دراسة 

التواصل المفظي والميارات الاجتماعية لممعاقين عقميًا القابمين لمتعمم والمصابين بأعراض 
( ٕٚٓٓ)داون( باستخدام استراتيجيات التعزيز والنمذجة والمحاكاة، ودراسة جاب الله وسنجي)

ي الاحتياجات الخاصة من خلبل التي ىدفت إلى تنمية ميارات التعبير الشفوي الوظيفي لذو 
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( تنمية الميارات ٕٔٔٓبرنامج قائم عمى الأنشطة المغوية، واستيدفت دراسة القحطاني )
( إلى تنمية ٕٗٔٓالمغوية لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقمية، بينما ىدفت دراسة الفريحان)
لعربية السعودية من الميارات الاجتماعية لذوي الاحتياجات الخاصة بمدارس الدمج بالمممكة ا
( إلى علبج ٕٓٔٓخلبل موقع تعميمي إلكتروني قائم عمى القصة، وىدفت دراسة الحفناوي )

اضطرابات النطق لدى التلبميذ المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم بالمرحمة الابتدائية من خلبل 
 Christoph& Wolfgang(2012)برنامج علبجي قائم عمى النمذجة الحية، وىدفت دراسة 

إلى تنمية بعض الميارات المغوية في )القراءة والكتابة( لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي 
( ٖٕٔٓ)جاب اللهالإعاقة الفكرية بألمانيا من خلبل برنامج مقترح، بينما استيدفت دراسة 

تنمية ميارات التعبير الشفوي المناسبة لذوي الاحتياجات الخاصة بالصف الرابع بمدارس 
 تربية الفكرية من خلبل برنامج قائم عمى الألعاب المغوية وتمثيل الأدوار.ال
( تنمية الميارات المغوية لدى الأطفال المعاقين عقميًا، كما ٕ٘ٔٓواستيدفت دراسة عبدالغفار) -

( إلى تنمية الميارات المغوية لدى بعض الأطفال ذوي الإعاقة ٕ٘ٔٓ) شعبانىدفت دراسة 
من اضطرابات المغة الاستقبالية والتعبيرية بجدة، والذين تراوحت أعمارىم  العقمية الذين يعانون

 ( سنواتٛ-٘ما بين)
الوظيفي التي يستخدميا  الشفوي ( إلى تعرف ميارات التعبيرٕٛٔٓ)السيدكما ىدفت دراسة  -

( سنوات، حيث ٚ -ٗالأطفال المتأخرين لغويا ذوي الدرجة البسيطة ممن تتراوح أعمارىم بين)
 -ت التجربة عمى عينة من الأطفال بوحدة التخاطب بالمستشفى التخصصي في بنياأُجري

( تنمية ميارات الاستماع لدى تلبميذ ٕٕٓٓمصر، واستيدفت دراسة عبدالمنعم وآخرين)
 المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية من خلبل القصص الرقمية، وىدفت دراسة الطقاطقة

ميارات المغة التعبيرية لذوي الإعاقة الفكرية من خلبل برنامج قائم  ( إلى تنميةٕٕٓٓ)والقرني
عمى فنيات التحميل السموكي التطبيقي كالتشكيل، والنمذجة، والتعزيز، وتحميل الميمة، 

( ٕٕٓٓ)والسجان والتسمسل، وتعرف أثره في استخدام التلبميذ لمغة، كما ىدفت دراسة الوابمي
يب التواصل غير المفظي وفاعميتيا في تطوير النمو المغوي إلى تعرف طبيعة استخدام أسال

لدى التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية والنمائية من وجية نظر الأخصائيات في جمعيات الأطفال 
 المعوقين بالمجتمع السعودي. 
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  اتفق البحث الحالي مع البحوث والدراسات السابقة الواردة في المحور
 الثالث فيما يمي: 

التأكيد عمى ضرورة الاىتمام بفئة التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية ورعايتيم؛ حيث إنيم يمثمون فئة  -
%( تقريبًا من حجم السكان بأي مجتمع كما أعمنت ذلك ٖلا يُستيان بيا، وتبمغ نسبتيم )

 (. ٔ، ٕٛٔٓمنظمة الصحة العالمية)
(، ٖٕٔٓ(، وجاب الله)ٕٚٓٓجاب الله وسنجي)  ق البحث الحالي مع دراسة كل مناتف -

( في المتغير التابع وىو محاولة تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي لدى ٕٛٔٓ)والسيد
التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية، واختمف معيم في استخدامو لمقصص الرقمية والمواقف الحياتية 

 التي يمر بيا التلبميذ ذوو الإعاقة الفكرية.
( في استخدام القصص الرقمية مع تلبميذ ٕٕٓٓبدالمنعم وآخرين)كما اتفق مع دراسة ع -

المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية، واختمف معيا في المتغير التابع؛ فقد ىدفت دراسة 
( إلى تنمية ميارات الاستماع بينما حاول البحث الحالي تنمية ٕٕٓٓعبدالمنعم وآخرين)

مع  البحث الحالي اتفقو لمواقف الحياتية لدى التلبميذ. ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في ا
( في تناول التواصل غير المفظي )لغة الجسد، والإشارات، ٕٕٓٓ)والسجان دراسة الوابمي

والإيماءات(، واختمف معو في اليدف وكيفية التناول، حيث يمثل التواصل غير المفظي 
 ميارات الجانب المممحي في البحث الحالي.   

في استخدامو لمقصص الرقمية لتنمية  واختمف البحث الحالي عن البحوث والدراسات السابقة -
ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية لدى التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية 

 بالصف السادس الابتدائي.
محور ذوي الإعاقة ب والأدبيات التربوية الواردةمن البحوث والدراسات السابقة  انأفاد الباحث

 الفكرية فيما يمي:
 التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية.خصائص التأصيل النظري لمحور  -
خصائص تلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية؛ و  ،تعرف تصنيفات الإعاقة الفكرية -

مما أسيم في مراعاة ذلك عند وضع استبانة بميارات التعبير الشفيي الوظيفي اللبزمة ليم، 
وتحديد المواقف الحياتية التي يتعرض ليا التلبميذ في حياتيم اليومية، والميارات الخاصة بكل 
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نتاجيا موقف، والإفادة من ذلك في وضع معا يير اختيار القصص الرقمية المقدمة ليم وا 
 واستخداميا. 

توفير أنشطة تربوية مشوقة وممتعة توافق اىتمامات التلبميذ بيدف جذب انتباه التلبميذ،  -
 والحفاظ عمى بقائيم في حالة يقظة وانتباه قدر الإمكان.

يا لمخاطبة حواس تنويع الوسائط الرقمية المستخدمة في القصص، ومصادر التعمم في عرض -
 التلبميذ وتفعيل مشاركتيم. 

الإفادة من توصيات البحوث والدراسات السابقة التي استيدفت التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية  -
 في البحث الحالي.   

 أدوات البحث ومواده والتطبيق الميداني:
 للئجابة عن أسئمة البحث وتحقيق ىدفو تم اتخاذ الإجراءات التالية 

تحديد ميارات التعبير الشفيي الوظيفي العامة اللازمة لتلاميذ الصف السادس  -أولًا 
 :الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية

للئجابة عن السؤال الأول من أسئمة البحث والذي ينص عمى"ما ميارات التعبير الشفيي 
م تحديد ميارات الوظيفي العامة اللبزمة لتلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية؟" ت

 دراسة كل من التعبير الشفيي الوظيفي العامة؛ وذلك من خلبل 
راسة كل د البحوث والدراسات السابقة التي تناولت التعبير الشفيي الوظيفي ومياراتو ومنيا -

لذوي الإعاقة  اسات التي تناولت التعبير الشفيي(، والدر ٕ٘ٔٓ(، والسيد)ٕٕٔٓمن  أحمد)
وجاب  (،ٕٔٔٓ(، والقحطاني)ٕٚٓٓكل من  جاب الله، وسنجي)الفكرية ومنيا دراسة 

 (.ٕٛٔٓ(، والسيد)ٕ٘ٔٓ(، وعبدالغفار)ٕ٘ٔٓ(، وشعبان)ٖٕٔٓالله)
 التعبير الشفيي.ميارات الأدبيات التربوية التي تناولت  -
 أىداف تعميم المغة العربية في المرحمة الابتدائية لمتلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية، وما أقرتو وزارة -

 التربية والتعميم.
 الخصائص النمائية لتلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية. -
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 (ٗجمع الميارات في استبانة ) تضمنت ميارات التعبير الشفيي الوظيفي العامة لتلبميذ
المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية، حيث احتوت الاستبانة عمى  تعريف بالبحث وىدفو، 

( ميارة فرعية تندرج ٕٗإعداد الاستبانة، وبنود التحكيم، والميارات التي بمغ عددىا)ومصادر 
ثم  تحت أربعة جوانب ىي الجانب  )المغوي، والفكري، والصوتي والنطق، والمممحي(؛

وفي ضوء  وذلك لضبط الاستبانة، (؛٘عرضيا عمى المحكمين للئفادة من آرائيم واقتراحاتيم)
، صورتيا النيائيةتم وضع الميارات في  و وحذفو من قِبل المحكمينما تم اقتراحو وتعديم

 . وعرضيا مرة أخرى عمى المحكمين
 ( ٜٓحساب الوزن النسبي لأىمية كل ميارة، والإبقاء عمى الميارات التي حظيت بنسبة )%

فأكثر؛ حيث تم قبول ىذه النسبة للئبقاء عمى الميارة، والجدول التالي يبين الوزن النسبي 
 لأىمية كل ميارة   

 (ٔجدول)
الصف السادس تلبميذ الوزن النسبي لأىمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي العامة اللبزمة ل

 ذوي الإعاقة الفكرية الابتدائي
الوزن  الميارة م

 النسبي
 ميارات الجانب المغوي:  أولا 

 %111 لمغة العربية الفصحى الميسرة في التعبير.ااستخدام التمميذ  -1  
 : ميارات الجانب الفكري ثانيًا
 %92 .بجمل مناسبة إفيام التمميذ غيره حاجاتو وما يريد التعبير عنو -2 

 ميارات النطق والجانب الصوتي: ثالثًا
 %111 .نطق الكممات والجمل والعبارات نطقًا صحيحًا -3  

 %91 تنويع نبرات الصوت وتنغيمو وفقًا لممعنى والحالة النفسية في الموقف. -4
 الجانب المممحي رابعًا

                                                 
4

ذوي الإعاقة الفكرية لتلبميذ الصف السادس الابتدائي  تعبير الشفيي الوظيفي العامة في المواقف الحياتيةلميارات ال لمبدئيةا الاستبانة - 
 (.ٔممحق )

 .  )تمي القائمة المبدئية( ، وتفصيل لآراء المحكمين واقتراحاتيمالتعبير الشفيي الوظيفي العامةميارات  استبانةنتائج تحكيم  - ٘
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المعبرة عن المعنى بصورة تعبيرات الوجو والإشارات الجسدية  استخدام -5  
 تناسب الموقف الحياتي.

96% 

 %98 مواجية الآخرين دون ارتباك أو خوف. -6
%( فأكثر، والتي تم ٜٓمن الجدول السابق يتبين أن الميارات التي حظيت بوزن نسبي )

المحكمين ضرورة ترتيب  وكان من أبرز آراء، (ٙ( ميارات عامة )ٙالإبقاء عمييا عددىا)
الميارات ترتيبًا منطقيًا متدرجًا عند تنميتيا لدى التلبميذ، ومن ثمَّ البدء بتنمية ميارة الجانب 

النطق والجانب الصوتي، وصولا إلى  يمييا تنمية ميارتي ،الفكري لأن التفكير يسبق التعبير
مع  في تعبيره في جمل تامةسرة الجانب المغوي لاستخدام التمميذ المغة العربية الفصحى المي

 .المممحيالجانب ميارتي 
لابتدائي ذوي الإعاقة تلاميذ الصف السادس التحديد المواقف الحياتية المناسبة  -ثانيًا

 :الفكرية
 الخاصة بكل موقف:التعبير الشفيي الوظيفي ميارات تحديد  -وثالثاً

ما المواقف الحياتية المناسبة  " عمىالسؤال الثاني من أسئمة البحث والذي ينص  للئجابة عن
لممارسة تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية ميارات التعبير الشفيي 

ما ميارات التعبير الشفيي "، والسؤال الثالث من أسئمة البحث والذي ينص عمى  "الوظيفي؟
الصف السادس الابتدائي ذوي  الوظيفي الخاصة بكل موقف من المواقف الحياتية المناسبة لتلبميذ

؟ تم تحديد المواقف الحياتية التي يمكن لتلبميذ الصف السادس الابتدائي ممارسة الإعاقة الفكرية
دراسة كل ميارات التعبير الشفيي الوظيفي فييا، والميارة الخاصة بكل موقف؛ وذلك من خلبل 

 من 
اولت ميارات التعبير الشفيي ومجالاتو البحوث والدراسات السابقة والأدبيات التربوية التي تن -

(، ٕٕٔٓ(، والجبوري)ٕٔٔٓ(، والخرماني)ٕٛٓٓالبشير والوائمي) ومنيا دراسة كل من 
(، والحوامدة ٕٙٔٓ(، وعبداليادي)ٕ٘ٔٓالحوامدة والسعدي)و  ،(ٕٕٔٓوالخمايسة)
 (.ٜٕٔٓ( ، وأبي الشيخ)ٕٛٔٓوصوالحة)

                                                 
6

ذوي الإعاقة الفكرية اللبزمة لتلبميذ الصف السادس الابتدائي ميارات التعبير الشفيي الوظيفي العامة القائمة النيائية لميارات  - 
 (.ٕممحق)
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ية التي تناولت المواقف الحياتية والاجتماعية البحوث والدراسات السابقة والأدبيات التربو  -
واليومية المناسبة لممارسة التعبير الشفيي والتواصل المفظي لذوي الإعاقة الفكرية ومنيا دراسة 

(، وجاب ٕٔٔٓ(، والقحطاني)ٕٚٓٓوسنجي) (، وجاب اللهٕٙٓٓكل من  عمي)
(، ٕٛٔٓوالسيد )، (ٕ٘ٔٓ(، وعبدالغفار)ٕ٘ٔٓوشعبان)(، ٕٗٔٓ(، والفريحان)ٖٕٔٓالله)

 (.ٕٕٓٓ(، والوابمي والسجان )ٕٕٓٓوالطقاطقة والقرني)
أىداف تعميم المغة العربية في المرحمة الابتدائية لمتلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية، وما أقرتو وزارة  -

 التربية والتعميم.
 تلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية. خصائص -
  تلبميذ الصف التي قد تناسب تضمنت المواقف الحياتية  (ٚاستبانة)وضع المواقف الحياتية في

السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية، والميارات الخاصة بكل موقف حيث احتوت الاستبانة 
عمى  تعريف بالبحث وىدفو، ومصادر إعداد الاستبانة، وبنود التحكيم، وخمسة مواقف حياتية 

ذات، والمشاركة في المناسبات الاجتماعية، والمجاملبت رئيسة ىي مواقف  التعبير عن ال
مواقف  ت كل منياالاجتماعية، والتفاعل مع الآخرين، ومواقف تعميمية موجية؛ يندرج تح

المحكمين لتحديد أكثر المواقف بعض عمى  ياثم عرض فرعية، والميارات الخاصة بكل موقف؛
 ونيا، وأكثر المواقف التي يواجيالوظيفييي ميارات التعبير الشفلتلبميذ لممارسة امناسبة 

؛ وذلك لضبط الاستبانة، ووضعيا في صورتيا (ٛ)بشكل يومي، والإفادة من آرائيم واقتراحاتيم
 . (ٜ)النيائية

  حساب الوزن النسبي لأىمية كل موقف والميارة الخاصة بو، والإبقاء عمى المواقف التي
%( فأكثر؛ ٜٓوالميارات التي حظيت بوزن نسبي)حظيت بنسبة اتفاق مرتفعة من المحكمين، 

                                                 
5

ذوي الإعاقة الفكرية ميارات التعبير الشفيي  تلبميذ الصف السادس الابتدائي لممواقف الحياتية المناسبة لممارسةة مبدئيال الاستبانة - 
 (.ٖممحق ) الوظيفي

5
 .  )تمي القائمة المبدئية( ، وتفصيل لآراء المحكمين واقتراحاتيمالمواقف الحياتية استبانةتحكيم وخائح  - 
5
فيي الصورة النيائية لقائمة المواقف الحياتية المناسبة لممارسة تلبميذ الصف السادس الابتدائي  ذوي الإعاقة الفكرية ميارات التعبير الش - 

ولائمت انمهاساث انعامت (، 5، وانصىسة انىهائُت نمائمت مهاساث انخعبُش انشفهٍ انىظُفٍ انخاصت بكم مىلف مهحك)(ٗ)ممحقالوظيفي 

 (.6وانخاصت )مُدمعت( مهحك)
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حيث تم قبول ىذه النسبة للئبقاء عمى الميارة، مع تعديل بعض الميارات الخاصة بالمواقف، 
ضافة ما اقترحو المحكمون، والجدول التالي يبين الوزن النسبي لذلك   وا 

 (ٕجدول)
ف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية الوزن النسبي لأىمية المواقف الحياتية المناسبة لتلبميذ الص

 والميارة الخاصة بكل موقف
  م

 المواقف الرئيسة وما يندرج تحتيا من مواقف فرعية
الوزن 
النسبي 
 لمموقف

 
 الميارة الخاصة بالموقف

الوزن 
النسبي 
 لمميارة

 مواقف التعبير عن الذات: أولا

تعريف التمميذ بنفسو للآخرين في جمل  %111 تعريف التمميذ بنفسو للآخرين.  
 مفيدة. 

111% 

تعبير التمميذ عن رأيو بوضوح في جمل  %111 تعبير التمميذ عن رأيو وانطباعاتو الشخصية بوضوح.
 صحيحة ومكتممة الأركان.

111% 

 مواقف المناسبات الاجتماعية: ثانيًا

والعبارات المعبرة عن استخدام الجمل  %95 التينئة في المناسبات الدينية . 
 المعنى المناسب لممكان والمُناسبة.

 

98% 
 %91 التينئة في المناسبات السياسية لمدولة. 

 %98 التينئة في المناسبات الاجتماعية السارة .
 %94 المواساة في المناسبات الاجتماعية الغير سارة. 

 مواقف المجاملات الاجتماعية: ثالثاً

استخدام العبارة المناسبة في موقف  %111 التحية عمى الآخرين عند الدخول.إلقاء  
 المجاممة.

99% 
 %97 تقديم الشكر للآخرين عمى مساعدتيم.

 %111 الاعتذار في حالة وقوع خطأ.
 %92 استقبال الضيوف والترحيب بيم.

 مع الآخرين: واصلمواقف الت رابعًا

مع الآخرين في الموقف بجمل  واصلالت %91 للآخرين.شرح طريقة عمل شيء  
 صحيحة ومكتممة تؤدي المعني.

95% 
 %91 إجراء حوار ىادف مع شخص آخر.

 مواقف تعميمية موجية:  خامسًا

بجمل تعبير التمميذ عن المطموب منو  %98 وصف صور أو مشيد. 
 .صحيحة ومناسبة

111% 
 %111 الإجابة عن الأسئمة الموجية.
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( موقفًا فرعيًا، ٗٔمن الجدول السابق يتبين أن المواقف الرئيسة خمسة مواقف يندرج تحتيا)
 ( ميارات خاصة بالمواقف.ٙتضم )
نتاجيا  -رابعًا تحديد المعايير اللازمة لاختيار محتوى القصص الرقمية وتصميميا وا 

 واستخداميا لتلاميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية؛
ما المعايير اللبزمة لاختيار السؤال الرابع من أسئمة البحث والذي ينص عمى  " للئجابة عن

نتاجيا واستخداميا لتلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة  محتوى القصص الرقمية وا 
تحديد مجموعة من المعايير التي يمكن في ضوئيا اختيار محتوى القصص الرقمية الفكرية؟" تم 

نتاج يا واستخداميا لتناسب تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية؛ وذلك من وا 
 دراسة كل من خلبل 

البحوث والدراسات السابقة والأدبيات التربوية التي تناولت القصص الرقمية ووضعت معايير  -
نتاجيا؛ ومنيا دراسة كل من  أبي مغنم) (، وأحمد ٖٕٔٓلاختيار القصص وتصميميا وا 

(. ٕٕٓٓ(، ويونس)ٕٕٓٓ(، والشريف)ٕٚٔٓ(، والعمري)ٕٙٔٓ(، والحربي)ٕٙٔٓوآخرين)
والبحوث والدراسات السابقة التي تناولت القصص الرقمية في تدريس المغة العربية ومنيا دراسة 

(، ٕٛٔٓ(، والمسعود وآخرين)ٕٛٔٓ(،  وبدوي)ٕٙٔٓ(، وعطية)ٕٙٔٓكل من  أبي عفيفة)
 (.ٕٕٓٓوالحربي )(، ٜٕٔٓوعلبن)

أىداف تعميم المغة العربية في المرحمة الابتدائية لمتلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية، وما أقرتو وزارة  -
 التربية والتعميم.

  الخصائص النمائية لتلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية. -
في المواقف طبيعة البحث الحالي بما ييدف إليو من تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي  -

 الحياتية.
وضع المعايير في استبانة، حيث تم تقسيم المعايير إلى ثلبثة محاور رئيسة ىي  معايير  -

نتاجيا، ومعايير استخدام  اختيار محتوى القصة الرقمية، ومعايير تصميم القصة الرقمية وا 
 محورت كل ؛ يندرج تحالقصة الرقمية لتلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية

تم وضع المعايير في استبانة لعرضيا عمى المحكمين لتحكيميا؛ معايير فرعية، وقد  رئيس
 في صورتيا النيائية.  المعاييروذلك للئفادة من آرائيم واقتراحاتيم، ووضع 
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وقد أسفر التحكيم عن تعديل بعض المعايير الفرعية، وحذف بعض المعايير، ودمج بعض  -
المعايير التي تشترك في اليدف مثل المعايير الخاصة بكتابة النص  )وضوح الخط، ومناسبة 
نوع الخط، ومناسبة حجم الخط، ومناسبة لون الخط( في معيار واحد، ومما اقترحو المحكمون  

عيار تصميم القصة الرقمية إلى معايير فرعية تتضمن  معايير عامة، ومعايير إعادة تقسيم م
ضافة  خاصة بكل من )الصور، والمؤثرات الصوتية، والنص، والسرعة، والزمن، والعرض(، وا 

 ( معيارًا فرعيًاٛٗمعيار)إمكانية توقف العرض، واستئنافو فيما بعد(، وقد بمغ عدد المعايير)
 .  (ٓٔر)تندرج تحت ثلبثة محاو 

تصميم القصص الرقمية بصورة تناسب تلاميذ الصف السادس الابتدائي ذوي  -خامسًا
"كيف يمكن للئجابة عن السؤال الخامس من أسئمة البحث والذي ينص عمى   الإعاقة الفكرية:

؛ تناسب تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية؟" تصميم القصص الرقمية بصورة
 الإفادة من كل من تم 
البحوث والدراسات السابقة والأدبيات التربوية التي تناولت القصص الرقمية، وكيفية تصميميا  -

جراءات إنتاجيا.  من خلبل برامج تصميم القصص الرقمية وا 
ما تم التوصل إليو من الإجراءات السابقة؛ وىي  قائمة ميارات التعبير الشفيي الوظيفي العامة  -

لتلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية، والمواقف الحياتية التي  المناسبة
يواجييا التلبميذ، وميارات التعبير الشفيي الوظيفي الخاصة بكل موقف، وقائمة معايير 

نتاجيا واستخداميا لمتلبميذ.  اختيار القصص الرقمية وا 
 :ما يميولتصميم القصص الرقمية ينبغي الإشارة إلى 

قصص الأطفال الورقية الصادرة عن و اختيار محتوى القصص  تم الإفادة من شبكة الإنترنت  -ٔ
والإفادة من (، Google)خلبل البحث عبرالقصص، وذلك من  محتوىفي اختيار  دور نشر

عداد قصص من مجموعة صور تدور قصص أطفال مصورةحكايات بالعربي، و   يتطبيق ، وا 
وذلك بما يُناسب طبيعة تلبميذ الصف السادس الابتدائي  ؛وكتابة الحوار حول موقف محدد

ذوي الإعاقة الفكرية وخصائصيم، وميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية 
التي يواجييا التلبميذ في حياتيم، كما تم تضمين المواقف الحياتية وبعض السموكيات 
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نتاجيا واستخداميا  -   (.ٓٔممحق )ذوي الإعاقة الفكرية  لتلبميذ الصف السادس الابتدائيقائمة معايير اختيار القصص الرقمية وا 
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لقصص في ضوء قائمة معايير والأخلبقيات في القصص، حيت تم اختيار موضوعات ا
، ومواقف متعددة ، وتنويع المحتوى ليتضمن موضوعاتالقصص الرقمية السابق إعدادىا

وصياغة مضمون كل قصة والحوار المتضمن بيا بالمغة العربية الفصحى الميسرة، بما 
 خصائص التلبميذ .و ناسب تي
المتخصصين في المناىج عرض القصص بعد إعادة صياغتيا عمى بعض المحكمين من  -

وطرق التدريس وتعميم ذوي الاحتياجات الخاصة ومعممي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية 
لمتلبميذ من حيث  المغة،  صبمدارس التربية الفكرية لمتعرف عمى مناسبة محتوى القص

 الرقمية. واستيفائيا لمعايير اختيار محتوى القصة والحوار، والفكرة، والمضمون، والصياغة،
تصميم القصص الرقمية  بعد التعرف عمى آراء المحكمين وتعديل القصص المختارة في  -ٕ

ضوء آرائيم ومقترحاتيم، تم تحويل القصص إلى قصص رقمية في ضوء قائمة معايير 
 تصميم القصص الرقمية؛ وذلك من خلبل عدة برامج موضحة بالجدول التالي 

 (ٖجدول )
تصميم القصص الرقمية لتلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة البرامج المستخدمة في 

 الفكرية
 التعريف بالبرنامج واستخداماتو البرنامج

 
Photo Story 3 

برنامج من إنتاج شركة ميكروسوفت مُتاح عمى شبكة الإنترنت لتصميم القصة الرقمية ونشرىا، 
يتميز بإمكانية وضع الصور والرسوم والمؤثرات من خلال البرنامج أو من خارجو، والتحكم فييا، 

 مع التعميق الصوتي عمييا، والتحكم بالصوت رفعًا وخفضًا.  

Movie Maker   يم القصة الرقمية من خلال إدخال الصور الثابتة والمقطات المتحركة، غير أن تصملوىو برنامج
  .أعمى منيا في ىذا البرنامج Photo Story 3إمكانية الحركة في برنامج 

Power Point 
 
  

برنامج يمكن من خلالو تصميم القصص الرقمية من خلال الصور الثابتة أو المتحركة، ويُستخدم 
"، wmv"، إلا أنو لا يتيح نشر ىذه القصص في ممفات فيديو بصيغة "Macو"في بيئة ويندوز، 

 ويبقييا في صورة عروض تقديمية.
Audio Recorder لتسجيل الأصوات. 
Cut Paste Photo لقص وتركيب الصور. 

Picture Art Effects  في أثناء لمعالجة صور التلاميذ الحقيقية وتحويميا إلى صور كرتونية لصنع جو من المرح
 تكميفيم بأنشطة وميام في الحصة



  ILAعضى اندمعُت انذونُت نهمعشفت        اندمعُت انمصشَت نهمشاءة وانمعشفت   

 

  

115 

 

 

 

عرض القصص التي تم تصميميا عمى بعض المحكمين من المتخصصين في تكنولوجيا التعميم،  -
وبعض معممي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية بمدراس التربية الفكرية للئفادة من آرائيم، حيث 

ل بعض المؤثرات السمعية والبصرية في اقترح بعض المتخصصين في تكنولوجيا التعميم تعدي
بعض القصص، وأجمع المعممون والموجيون عمى وجوب الإيجاز وتبسيط مستوى المغة، 

عادة تكرار بعض العبارات.  والإبطاء في نطق الجمل كي يستوعب التلبميذ، وا 
حظتيم، وقد عدَّل الباحثان ما تم اقتراحو، وعمدا إلى تجريب بعض القصص عمى التلبميذ وملب -

والتعرف عمى ردود أفعاليم، لموقوف عمى مستوى القصص ومناسبتيا لمتلبميذ لوضعيا في 
 صورة تسمح بتطبيقيا تطبيقًا ميدانيًا عمى التلبميذ.       

قياس فاعمية استخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات التعبير الشفيي  -سادسًا
صف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الوظيفي في المواقف الحياتية لدى تلاميذ ال

  الفكرية:
"ما فاعمية  استمزمت الإجابة عن السؤال السادس من أسئمة البحث والذي ينص عمى 

استخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية لدى 
 اتخاذ الإجراءات التالية تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية؟" 

  إعداد اختبار المواقف الحياتية لقياس ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف
؛ وذلك من خلبل الحياتية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية

 الإجراءات التالية 
شفيي الوظيفي في المواقف   ىدف الاختبار إلى قياس ميارات التعبير التحديد ىدف الاختبار -

 الحياتية لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية. 
   تم إعداد الاختبار في ضوء ما يمي مصادر إعداد الاختبار -
)الأول والثاني والثالث(، وما تم التوصل إليو من ميارات التعبير الشفيي  مراجعة الإجراءات -

 موقف من المواقف الحياتية، وقائمة المواقف الحياتية. الوظيفي العامة؛ والخاصة بكل
السابقة التي أعدت اختبارات لقياس ميارات التعبير الشفيي مثل دراسة  والدراسات البحوث  -

التي تناولت التعبير الشفيي  البحوث والدراسات(، و ٕٙٔٓ(، وعبداليادي)ٕٕٔٓأحمد)
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(، ٕٚٓٓوسنجي) جاب الله(، ، و ٕٙٓٓعمي)الوظيفي لذوي الإعاقة الفكرية مثل دراسة  
 (؛ والإفادة منيا في وضع الاختبار.ٕٗٔٓ(، والفريحان)ٖٕٔٓوجاب الله)

البحوث والدراسات السابقة والأدبيات التربوية التي تناولت المواقف الحياتية والاجتماعية  -
ل من  جاب الله؛ واليومية المناسبة لممارسة التعبير الشفيي والتواصل المفظي ومنيا دراسة ك

(، ٕ٘ٔٓوشعبان)(، ٖٕٔٓ(، وجاب الله)ٕٔٔٓ(، والقحطاني)ٕٚٓٓوسنجي)
(، والوابمي ٕٕٓٓ(، والطقاطقة والقرني)ٕٛٔٓ(، والسيد)ٕ٘ٔٓالسيد)و  (،ٕ٘ٔٓوعبدالغفار)
  (.ٕٕٓٓوالسجان )

احتوى الاختبار في صورتو المبدئية عمى صفحة الغلبف، ومقدمة  محتوى الاختبار: تحديد -
لممحكم، وتعميمات يقرأىا القائم بالملبحظة وتقدير الأداء عمى التمميذ، وقد صيغت مفردات 
الاختبار في صورة مواقف حياتية مصورة تمثل مواقف تشجع التلبميذ عمى التعبير شفييًا؛ مما 

ميارات، مع مراعاة وضوح الموقف وبساطتو حتى يستطيع يحقق ىدف الاختبار وىو قياس ال
  التمميذ التعبير عن المطموب منو.

قياسو، ولمصدق أنواع لالاختبار الصادق ىو الذي يقيس ما وضع حساب صدق الاختبار:  -
 متعددة منيا 

(  ويُقاس بمدى تمثيل بنود الاختبار لممحتوى المراد Content Validity) صدق المحتوى -
قياسو، وقد راجع الباحثان مواقف الاختبار ومدى قياس كل موقف لمميارة المستيدف قياسيا، 
ومناسبة الصياغة المغوية لممواقف قبل عرض الاختبار عمى المحكمين لمتحقق من صدق 

 محتواه.  
قق من الصدق الظاىري للبختبار بعرضو عمى (  تم التحFace Validity)الصدق الظاىري -

المحكمين لمتحقق من صلبحيتو لقياس ما وضع من أجل قياسو )ميارات التعبير الشفيي 
الوظيفي في المواقف الحياتية لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية(، 

رة المستيدف قياسيا، ودرجة وضوح المواقف ومناسبتيا لمتلبميذ، وقياس كل موقف لمميا
وكفاية التعميمات، ودقة الصياغة، مع إضافة أو حذف أو تعديل ما يقترحو المحكمون، حيث 
اقترح المحكمون استبدال بعض المواقف بأخرى أكثر وضوحًا، وتعديل بعض المواقف، وتقميل 

 التعميمات الموجية لمتمميذ وتبسيطيا؛ وقد تم تعديل ما اقترحو المحكمون.
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 التقدير التحميمية لرصد درجات التلاميذ في اختبار ميارات التعبير  بطاقة إعداد
  الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية

ة إلى تحميل أداء التلبميذ تحميلب موضوعيًا متدرجًا وفق مستويات البطاق  ىدفت البطاقةىدف  -ٔ
، ووصف مستويات يةالأداء في اختبار ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحيات

 ، وتقدير درجتيا.الأداء في كل ميارة عمى حدة
 في ضوء  بطاقة  تم إعداد اللبطاقةمصادر إعداد ا -ٕ
السابقة التي أعدت  البحوث والدراساتمراجعة الإجراءات )الأول، والثاني، والثالث(، و  -

اختبارات لقياس ميارات التعبير الشفيي، والتي تناولت تقييم الأداء الشفيي ومياراتو وتقدير 
 الأداء كميًا وموضوعيًا لدى التلبميذ.

 قائمة ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية التي تم التوصل إلييا. -
التربوية التي تناولت التعبير الشفيي الوظيفي وقياس  البحوث والدراسات السابقة و الأدبيات -

 مياراتو.
عمى تعميمات لممعمم القائم بملبحظة التلبميذ وتقدير أدائيم،  بطاقة  احتوت البطاقةوصف ال -ٖ

، وكيفية التقدير، وبيانات التمميذ المُلبحظ، وزمن بداية وانتياء الملبحظة، بطاقةواستخدام ال
والميارات المراد قياسيا ووصف الأداءات في كل مستوى بدقة ووضوح، حيث تم صياغة كل 
ميارة في شكل أداء سموكي يمكن ملبحظتو في عبارات سموكية، وتحديد محكات لتقييم مستويات 

وأمام كل ميارة أربعة مستويات لتقدير الأداء، وتم مراعاة التدرج في تقييم الأداء أمام كل ميارة، 
 الأداء وفق مقياس تقدير يجمع بين التقدير الوصفي والكمي. 

 من خلبل ما يمي  بطاقةتم حساب صدق ال: بطاقةحساب صدق ال -ٗ
ميارة، (  راجع الباحثان مستويات تقدير الأداء لكل Content Validity) صدق المحتوى -

ومدى قياس العبارة )البند( لمميارة المستيدف قياسيا، ومناسبة الصياغة المغوية قبل عرض 
 عمى المحكمين لمتحقق من صدقيا.   بطاقةال

بعرضيا عمى  بطاقة(  تم التحقق من الصدق الظاىري لمFace Validity)الصدق الظاىري -
اسو )ميارات التعبير الشفيي المحكمين لمتحقق من صلبحيتيا لقياس ما وضع من أجل قي

الوظيفي في المواقف الحياتية لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية(، 
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، ومناسبة مستويات أداء كل ميارة ووضوحيا، وميزان بطاقةودرجة وضوح بنود وعبارات ال
لمقائم بتقدير الأداء، التقدير التحميمي؛ الوصفي والكمي للؤداء لكل ميارة، وكفاية التعميمات 

ضافة أو حذف أو تعديل ما يقترحو المحكمون،  بطاقةومناسبة ال لُغويًا، وسلبمتيا إجرائيًا، وا 
 بطاقةحيث تم تعديل ما اقترحو المحكمون، تمييدًا لإجراء التجربة الاستطلبعية للبختبار و 

 تقدير الأداء التحميمية.  
  لمتحقق من صلبحية الاختبار ة تقدير الأداء التحميميةالتجربة الاستطلاعية للاختبار وبطاق -٘

وبطاقة تقدير الأداء التحميمية تم تطبيقيما عمى مجموعة من تلبميذ الصف السادس الابتدائي 
 ( تمميذًا٘ٔبمغ عددىا ) ،بمحافظة الشرقية بإدارة ىييا التربية الفكريةمدرسة ذوي الإعاقة الفكرية ب

 بيدف حساب ما يمي  مٕٕٓٓمارس ٕ-ٔي الأحد والاثنين الموافقين يومفي ؛ وذلك 
  تم حساب زمن الاختبار من خلبل حساب مجموع الزمن المناسب للإجابة عن الاختبار -

الأزمنة التي استغرقيا تلبميذ العينة مقسومًا عمى العدد الكمي لمتلبميذ ، وكان متوسط الزمن 
نظرًا لسرعة تعب  فترات توقف بين كل موقف والذي يميو( دقيقة يتخمميا ٓٔٔالمستغرق )

 .لدييمنتباه ومواجية قصور الاالتلبميذ 
تم التحقق من صدق المحتوى، والصدق الظاىري للبختبار من خلبل عرضو  صدق الاختبار: -

، ومن خلبل التجربة الاستطلبعية حيث كانت مواقف الاختبار -كما سبق-عمى المحكمين
 ذ، والصياغة المغوية مناسبة، والتعميمات كافية. واضحة لمتلبمي

 حساب معامل ثبات الاختبار وبطاقة تقدير الأداء التحميمية: -
لحساب معامل ثبات الاختبار وبطاقة تقدير الأداء التحميمية تم استخدام طريقة إعادة تطبيق   -

الاستطلبعية بعد مضي خمسة الاختبار وبطاقة تقدير الأداء التحميمية عمى مجموعة التجربة 
عشر يومًا من التطبيق الأول، وتقدير أداء التلبميذ من خلبل بطاقة تقدير الأداء التحميمية؛ 
وذلك باستخدام معامل ارتباط بيرسون، حيث بمغ معامل الارتباط بين التطبيقين الأول والثاني 

تم التحقق من ثبات (؛ وىو معامل ارتباط مرتفع يدل عمى ثبات الاختبار، كما ٓ,ٛٛ)
بالملبحظة من معممي  القائمينمعممين الالاختبار والبطاقة من خلبل حساب نسبة الاتفاق بين 
.( ٔٛفكانت نسبة الاتفاق ) Cooperالمدرسة؛ وذلك في التطبيق الثاني من خلبل معادلة 

 وىي نسبة تدل عمى ثبات البطاقة.
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لاختبار من خلبل بطاقة تقدير الأداء   تم وضع مفتاح لتصحيح امفتاح تصحيح الاختبار -
في حالة أداء  يُقدر بأربع درجات   الأداء المتميزالتحميمية؛ وفق مستويات لتقدير الأداء ىي

إذا أدى التمميذ  ، والأداء المتوسط يقدر بثلبث درجاتدون أخطاءبإتقان و التمميذ لمميارة 
إذا أخطأ  يُقدر بدرجتين منخفضال والأداءالميارة بشكل غير كامل؛ فأخطأ خطأ أو اثنين، 
، لمميارة يُقدر بدرجة أداء التمميذ تدني، و التمميذ ثلبثة أخطاء أو أكثر في أثناء أدائو لمميارة

 ( درجة.ٛٗحيث بمغت الدرجة الكمية للبختبار )
  بعد حساب زمن الاختبار، والتحقق من صدق الاختبار وبطاقة الصورة النيائية للاختبار -

الأداء التحميمية، وثباتيما، ووضوح التعميمات وكفايتيا، تم وضع الاختبار والبطاقة في تقدير 
 قفامو  الميارات المُقاسة بكل موقف من، ويبين الجدول التالي (ٔٔصورتيما النيائية )

  الاختبار
 (ٗجدول)

 قاسة بكل موقفمواقف الاختبار والميارات المُ 
 بطاقةوترتيبيا في ال الميارة المُقاسة الموقف  بطاقةوترتيبيا في ال الميارة المُقاسة الموقف

تعريف التمميذ بنفسو للآخرين في جمل  -7 الأول
 مفيدة.

استخدام الجمل والعبارات المعبرة عن  -9 الخامس
 .ناسبةالمو ممكان المعنى المناسب ل

تعبير التمميذ عن رأيو بوضوح في جمل  -8 الثاني
 الأركان.صحيحة ومكتممة 

مغة العربية الفصحى لااستخدام التمميذ -1
 .في التعبير الميسرة

التواصل مع الآخرين في الموقف  -11 السادس 
 بجمل صحيحة ومكتممة تؤدي المعني.

ما يريد حاجاتو و غيره إفيام التمميذ  -2 الثالث
 .بجمل مناسبة لمموقف التعبير عنو

 خوف. أوارتباك الآخرين دون  مواجية -6 السابع
بجمل المطموب منو عن تعبير التمميذ  -12

 .صحيحة ومناسبة
الإشارات تعبيرات الوجو و  ماستخدا -5 الرابع 

بصورة تناسب المعبرة عن المعنى ة ديالجس
 الحياتي.الموقف 

 استخدام العبارة المناسبة في موقف -11
 المجاممة.

نطق الكممات والجمل والعبارات نطقًا  -3 الثامن
 .صحيحًا

مو وفقًا يغتنع نبرات الصوت و ينو ت -4
 .والحالة النفسية في الموقف لممعنى

                                                 
 .(ٛوبطاقة تقدير الأداء التحميمية ممحق) ،(ٚممحق) ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية الصورة النيائية لاختبار  - ٔٔ
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 :إعداد دليل المعمم 
  ىدف دليل المعمم إلى تقديم إجراءات تنفيذ القصص الرقمية لممعمم، ىدف دليل المعمم -

رشادات لتنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية لدى تلبميذ  الصف وا 
 السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية من خلبل القصص الرقمية.

 تم إعداد دليل المعمم في ضوء   مصادر إعداد الدليل: -
 التأصيل النظري لمبحث الحالي عن متغيرات البحث. -
 ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية المستيدف تنميتيا لدى التلبميذ. -
 المغة العربية بالمرحمة الابتدائية لذوي الإعاقة الفكرية.أىداف تدريس  -
موضوعات كتاب المغة العربية المقرر عمى تلبميذ الصف السادس الابتدائي بمدارس مراجعة  -

  التربية الفكرية.
 خصائص تلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية.  -
، ومكوناتو، ووصف لمحتواه الذي إعداده  احتوى الدليل عمى  اليدف من محتوى الدليل -

تضمن  )جانبًا نظريًا عن التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية، والقصص الرقمية، 
بإجراءات  ا؛ وجانبًا تطبيقيًا خاصً كريةوخصائص تلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة الف

إجراءات  ذلك من وبما يتضمن ،استخدام القصص الرقمية لمتلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية
، والأنشطة التعميمية، واستراتيجيات الأىداف، والوسائلالميارات المستيدفة و تحديد ، و تدريسية

 . (التدريس، وأساليب التقويم
 لتمميذ لتدريبو عمى التعبير شفييًا من خلبل المواقف الحياتية. كتيب اإعداد  -
عمى المقررة تم تجريب بعض القصص  التمميذ المعمم وكُتيب صلبحية دليللمتحقق من  -

وذلك لمتحقق من مجموعة من تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية؛ 
لمتطبيق، وقد أسفرت التجربة عن وجود بعض الصعوبات التي حاول  ية كل منيماصلبح

 الباحثان أخذىا بعين الاعتبار عند التطبيق الميداني. 
 ي لأدوات البحث ومواده:التطبيق الميدان 
لقياس فاعمية استخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في  -

المواقف الحياتية لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية تم اتخاذ 
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 الإجراءات التالية 
 .لمتطبيق اللبزمةوالموافقات اتخاذ الإجراءات الإدارية  -
اختيار مجموعتين من تلبميذ الصف السادس الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية من مدرستين  -

يييا بمحافظة الشرقية، وضبط المتغيرات الخاصة بلمتربية الفكرية إحداىما بالزقازيق، والثانية 
بالمجموعتين لمتحقق من تكافؤىما، والتحقق من أن التلبميذ ينتمون إلى فئة ذوي الإعاقة 

( ٓٚ-ٓ٘ة القابمين لمتعمم من خلبل سجلبت المدرستين؛ حيث تتراوح نسب ذكائيم بين)الفكري
( تلبميذ في المجموعة التجريبية، ٗدرجة، واستبعاد حالات الغياب المتكرر البالغ عددىم)

( في المجموعة الضابطة، ومراعاة تكافؤ معممي المجموعتين في عدد سنوات الخبرة، ٖو)
 الإمكان . والمستوى العممي قدر 

التطبيق القبمي لأداة البحث  تم تطبيق اختبار ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف  -
 الأحد والاثنين يالبحث يومالحياتية وبطاقة تقدير الأداء التحميمية تطبيقًا قبميًا عمى مجموعتي 

النتائج الموضحة  ، حيث أسفر التطبيق القبمي عنمٕٕٓٓمن أكتوبر ٕٙ -ٕ٘ ينالموافق
 بالجدول التالي 

 (٘جدول )
 القبميفي التطبيق  نتائج الفرق بين متوسطي رتب درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية

 للبختبار
متوسط  العدد المجموعة الفرق بين المجموعتين

 الرتب
مستوى  Zقيمة  مجموع الرتب

 الدلالة
    غير   ,742 211 57,15 14 الضابطة التطبيق القبمي

 دالة
 إحصائيا 

 188 43,13 14 التجريبية

مما يؤكد  ؛وىي غير دالة إحصائيًا(,742)=(Zقيمة )من خلبل الجدول السابق يتضح أن 
 . تكافؤ المجموعتين

التدريس لتلبميذ المجموعة التجريبية باستخدام القصص الرقمية؛ ويدرس تلبميذ المجموعة  -
 ةالقائم ةجمسات مع المعممثلبث  ينالباحثأحد  ، وقد عقدالمعتادةطريقة الضابطة مقررىم بال
لمجموعة التجريبية لتعريفيا بمتغيرات البحث، وتدريبيا، وشرح بعض ابالتدريس لتلبميذ 
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في  ةالمعمم تت المحددة بدليل المعمم، حيث بدأالقصص الرقمية أماميا وفق الإجراءا
؛ اأسبوعيً قصيرة دليل المعمم بواقع خمس جمسات التدريس لمتلبميذ وفق خطة زمنية محددة ب

من  ٗٔالاثنين الموافق إلى يوم م ٕٕٓٓمن أكتوبر ٕٛالأربعاء الموافق  وذلك من يوم
 سير التطبيق بالحضور المنتظم. انالباحث وقد تابع ،مٕٕٓٓديسمبر 

اختبار ميارات التطبيق البعدي لأداة البحث  عقب الانتياء من التدريس لمتلبميذ، تم تطبيق  -
 ٙٔ-٘ٔفي يومي الثلبثاء والأربعاء الموافقين  التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية

لممجموعة  البعدي التطبيق في المنتظمين التلبميذ عدد بمغ حيث ،مٕٕٓٓديسمبر من 
وقد تم رصد درجات كل تمميذ ( تمميذًا، ٗٔتمميذًا، وفي المجموعة الضابطة)( ٗٔالتجريبية )

 عمى حدة في القياسين القبمي والبعدي؛ تمييدًا لممعالجة  الإحصائية.  
 :وتفسيرىا ومناقشتيا معالجة البيانات ورصد النتائج؛

  :الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة البيانات 
(، حيث استُخدمت Spss,Ver.19لمعالجة البيانات إحصائيًا تم استخدام البرنامج الإحصائي )  

 الأساليب الإحصائية التالية  
المجموعتين  بين الفرق لمعرفة  لعينتين مستقمتينMann Whitney Test مان ويتني اختبار  -

ميارات التعبير الشفيي الوظيفي  اختبار في الضابطة والتجريبية في القياسين القبمي والبعدي
 ميارة عمى حدة.  في المواقف الحياتية ككل وفي كل 

 بين الفرق لمعرفة  لعينتين مرتبطتين Wilcoxon Signed Ranks Testويمكوكسون اختبار  -
ميارات التعبير  اختبار في التجريبية لممجموعة القبمي والبعدي لقياسينارتب درجات متوسطي 

 الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية  ككل وفي كل ميارة عمى حدة.
لحساب حجم التأثير عند استخدام اختبار ويمكوكسون لحساب الفرق بين متوسطي رتب أزواج  -

القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية من خلبل معامل الارتباط  القياسينالدرجات المرتبطة بين 
 (rprb) الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة

 rprb  =       1
)1(

4


nn

T

 
 

. أزواج الدرجاتعدد إلى (  n)  حيث تشير )T)  و إلى مجموع الرتب الموجبة، 
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 ويفسر )rprb)  في ضوء المحكات الآتية 
     rprb  ˂ 0.4 حجم التأثير ضعيف إذا كانت  -  

      rprb  ˂ 0.7  ≥  0.4حجم التأثير متوسط إذا كانت   -
  rprb  ˂ 0.9  ≥  0.7حجم التأثير كبير إذا كانت   -
    rprb  ≥  0.9حجم التأثير كبير جدًا إذا كانت  -
   Blakeبلبك ل قياس الفاعمية بمعادلة الكسب المعدلة -

الكسب المعدلة لبلبك   نسبة معادلة  
P

MM 12   +
1

12

MP

MM



 = ..MGBlake 

 ( الدرجة الكميةPالقبمي، ) ( متوسط التطبيقM1( متوسط التطبيق البعدي ، )M2حيث )
 للبختبار.

 (.ٕٙٔٓ(، و)حسن،ٕٚٓٓ)علبم، 
 :نتائج البحث؛ مناقشتيا وتفسيرىا 
 يُوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي رتب درجات ينص عمى أنو "  :الفرض الأول

المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار ميارات التعبير الشفيي 
 ".المواقف الحياتية ككل وفي كل ميارة عمى حدةالوظيفي في 

لاختبار صحة الفرض الأول تم استخدام اختبار مان ويتني لمجموعتين مستقمتين؛ وذلك 
لحساب الفرق بين متوسطي رتب درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيقين القبمي 

 ح النتائج  والبعدي ككل وفي كل ميارة عمى حدة؛ والجدول التالي يوض
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 (ٙجدول)
نتائج الفرق بين متوسطي رتب درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي 

 للبختبار ككل وفي كل ميارة عمى حدة
مستوى  Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة الميارة

 الدلالة
مغة العربية الفصحى لااستخدام التمميذ -1

 .في التعبير الميسرة
 66,4 51,119 82,7 14 الضابطة

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

 
  

   
   

   
   

 
 

الة
د

 
ند)
 ع
ائيا

حص
إ

11,) 
 

 51,296 18,21 14 التجريبية
ما يريد التعبير حاجاتو و غيره إفيام التمميذ -2

 .بجمل مناسبة لمموقف عنو
 49,4 51,118 75,7 14 الضابطة
 51,297 25,21 14 التجريبية

نطق الكممات والجمل والعبارات نطقًا -3
 .صحيحًا

 81,3 126 11,9 14 الضابطة
 281 21 14 التجريبية

 مو وفقًا لممعنىيغتنع نبرات الصوت و ينو ت -4
 .والحالة النفسية في الموقف

 51,4 51,118 75,7 14 الضابطة
 51,297 25,21 14 التجريبية

ة ديالإشارات الجستعبيرات الوجو و  ماستخدا-5
بصورة تناسب الموقف المعبرة عن المعنى 

 الحياتي.

 61,2 151 97,11 14 الضابطة
 255 21,18 14 التجريبية

 38,3 134 61,9 14 الضابطة خوف. ارتباك أوالآخرين دون  مواجية-6
 51,271 39,19 14 التجريبية

للآخرين في جمل تعريف التمميذ بنفسو -7
 مفيدة.

 67,4 115 51,7 14 الضابطة
 311 51,21 14 التجريبية

تعبير التمميذ عن رأيو بوضوح في جمل -8
 صحيحة ومكتممة الأركان.

 71,4 115 51,7 14 الضابطة
 311 51,21 14 التجريبية

استخدام الجمل والعبارات المعبرة عن -9
 .ناسبةالمو ممكان المعنى المناسب ل

 52,4 118 71,7 14 الضابطة
 398 29,21 14 التجريبية

 استخدام العبارة المناسبة في موقف-11
 المجاممة.

 83,3 51,124 89,8 14 الضابطة
 51,281 11,21 14 التجريبية

التواصل مع الآخرين في الموقف بجمل -11
 صحيحة ومكتممة تؤدي المعني.

 72,3 131 29,9 14 الضابطة
 276 71,19 14 التجريبية

بجمل المطموب منو عن تعبير التمميذ -12
 .صحيحة ومناسبة

 39,4 113 17,8 14 الضابطة
 293 93,21 14 التجريبية

 53,4 115 51,7 14 الضابطة الاختبار ككل
 311 51,21 14 التجريبية

 من الجدول السابق يتضح ما يمي:
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بين متوسطي رتب درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في وجود فرق دال إحصائيًا 
التطبيق البعدي للبختبار ككل وفي كل ميارة عمى حدة، حيث كان متوسط رتب المجموعة 

(، وقيمة ٕٔ,ٓ٘( أقل من متوسط رتب المجموعة التجريبية )ٚ,ٓ٘)في الاختبار ككل الضابطة
(Z(ىي )ٖ٘,ٗ(وىي دالة إحصائيا عند )ٓٔ, ، ) وتراوح متوسط رتب درجات المجموعة الضابطة

( في الاختبار، بينما تراوح متوسط رتب درجات ٓٔ,ٜٚ( و)ٚ,ٓ٘في التطبيق البعدي ما بين )
( ٕ,ٓٙ( ما بين )Z) (، وتراوحت قيمةٕٔ,ٓ٘( و)ٛٔ,ٕٔالمجموعة التجريبية ما بين )

إلى تقدم تلبميذ المجموعة وىذا يشير  ؛(ٓ,ٔٓ(، وىي قيم دالة إحصائيًا عند مستوى )ٗ,ٔٚو)
التجريبية في التطبيق البعدي عمى تلبميذ المجموعة الضابطة في الاختبار ككل وفي كل ميارة 

 .عمى حدة؛ مما يثبت صحة الفرض الأول
ما ورد بالإطار النظري لمبحث وما توصمت إليو بعض الدراسات  وتتفق ىذه النتيجة مع

(، ٕٚٓٓومنيا دراسة كل من  جاب الله وسنجي) السابقة الواردة في البحث الحالي من نتائج
(، ٕ٘ٔٓ(، وعبدالغفار)ٕ٘ٔٓ(، وشعبان)ٖٕٔٓ(، وجاب الله)ٕٔٔٓوالقحطاني)

 . (ٕٛٔٓوالسيد)
 :ويمكن تفسير ىذه النتيجة كما يمي 
  لاميذ لدى ت الوظيفي في المواقف الحياتيةميارات التعبير الشفيي تحسن قد يُعزى

مقارنة بمستوى تلبميذ المجموعة الضابطة  ختبارلافي التطبيق البعدي ل التجريبيةمجموعة ال
 إلى 

من مؤثرات  استخدام القصص الرقمية في التدريس لتلبميذ المجموعة التجريبية بما تتضمنو -
في مخاطبة حواس التلبميذ وجذب انتباىيم، ومواجية قصور الإدراك  سمعية وبصرية أسيم

  لدييم.  
 عن آرائيم، والإفصاح عن تعميقاتيم.تثير التلبميذ لمتعبير تس مثيراتتضمين القصص الرقمية  -
   شفييًا. جيد لمتعبيرتقديم أنشطة وتكميفات وميام تتناسب وقدرات التلبميذ، وتدعوىم إلى بذل  -
ص في جو من المرح تكميف تلبميذ المجموعة التجريبية بمحاكاة بعض شخصيات القص -

تخطي حاجز الرىبة والخوف والقمق الذي و  تنمية الميارات لدييم، والحرية ساعد التلبميذ في
 يعانون منو.
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 المجموعة التجريبية في يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي رتب درجات " :الفرض الثاني
التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية في 

لاختبار صحة الفرض الثاني تم استخدام اختبار ." الاختبار ككل وفي كل ميارة عمى حدة
رجات اختبار ويمكوكسون لعينتين مرتبطتين؛ وذلك لحساب الفرق بين  متوسطي رتب د

التطبيقين القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية في الاختبار ككل وفي كل ميارة عمى حدة 
 والجدول التالي يوضح النتائج  

 (ٚجدول)
نتائج الفرق بين متوسطي رتب درجات التطبيقين القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية في الاختبار 

 ككل وفي كل ميارة عمى حدة
 الإشارات الميارة

 -القبمي
 البعدي

متوسط  العدد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

حجم  Zقيمة 
 التأثير

في  مغة العربية الفصحى الميسرةاستخدام التمميذ ال -1
 .التعبير

 ,73 *27,3 ,11 1 1 سالبة
تأثير 
 قوي

 11,91 11,7 13 موجبة 
   1 صفرية

 ما يريد التعبير عنوحاجاتو و غيره إفيام التمميذ  -2
 .بجمل مناسبة لمموقف

 1 *34,3 ,11 ,11 1 سالبة
 تأثير

 قوي جدًا
 115 51,7 14 موجبة 
   1 صفرية

 ,73 *27,3 ,11 ,11 1 سالبة .نطق الكممات والجمل والعبارات نطقًا صحيحًا -3
تأثير 
 قوي

 11,91 11,7 13 موجبة 
   1 صفرية

والحالة  لممعنىمو وفقًا يغتنع نبرات الصوت و ينو ت -4
 .النفسية في الموقف

 ,73 *31,3 ,11 ,11 1 سالبة
تأثير 
 قوي

 11,91 11,7 13 موجبة 
   1 صفرية

المعبرة ة ديالإشارات الجستعبيرات الوجو و  ماستخدا-5
 الحياتي.بصورة تناسب الموقف عن المعنى 

 ,14 **74,2 ,11 ,11 1 سالبة
تأثير 
 ضعيف

 11,45 11,5 9 موجبة 
   5 صفرية

 خوف. ارتباك أوالآخرين دون  مواجية -6
 

 ,41 **82,2 11,4 11,4 1 سالبة
تأثير   11,74 73,6 11 موجبة 
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 متوسط   2 صفرية
 1 *39,3 ,11 ,11 1 سالبة تعريف التمميذ بنفسو للآخرين في جمل مفيدة. -7

تأثير 
 قوي جدًا

 11,115 51,7 14 موجبة 
   1 صفرية

تعبير التمميذ عن رأيو بوضوح في جمل صحيحة  -8
 ومكتممة الأركان

 1 *41,3 ,11 ,11 1 سالبة
تأثير 

 قوي جدًا
 11,115 51,7 14 موجبة 
   1 صفرية

استخدام الجمل والعبارات المعبرة عن المعنى  -9
 .ناسبةالمو ممكان المناسب ل

 ,73 *25,3 ,11 ,11 1 سالبة
تأثير 
 قوي

 11,91 11,7 13 موجبة 
   1 صفرية

 ,92 *13,3 11,4 11,4 1 سالبة المجاممة. استخدام العبارة المناسبة في موقف -11
تأثير 

 قوي جدًا
 1,111 77,7 13 موجبة 
   1 صفرية

التواصل مع الآخرين في الموقف بجمل صحيحة  -11
 ومكتممة تؤدي المعني.

 ,147 **91,2 ,11 ,11 1 سالبة
تأثير 
 ضعيف

 11,55 51,5 11 موجبة 
   4 صفرية

بجمل صحيحة المطموب منو عن تعبير التمميذ  -12
 .ومناسبة

 ,73 *29,3 ,11 ,11 1 سالبة
تأثير 
 قوي

 11,91 11,7 13 موجبة 
   1 صفرية

 1 *31,3 ,11 ,11 1 سالبة الاختبار ككل
تأثير 

 قوي جدًا
 11,115 51,7 14 موجبة 
   1 صفرية

 (,15** دالة عند مستوى ) (,11* دالة عند مستوى )

 من خلال الجدول السابق يتضح ما يمي: 
وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي رتب درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين  -

 متوسط الرتب الموجبةالقبمي والبعدي في الاختبار ككل وفي كل ميارة عمى حدة، حيث كان 
(، ,ٔٓ( وىي دالة إحصائيًا عند مستوى )ٖ,ٖٓ( ىي)Z(، وقيمة )ٚ,ٓ٘) للبختبار ككل

(، ومتوسط الرتب ٚ,ٚٚ -٘,ٓٓوتراوح متوسط الرتب الموجبة لممجموعة التجريبية بين )
(،  وىي دالة ٗ,ٓٓ -ٕ,ٗٚ( تراوحت بين )Z(، وقيمة )ٗ,ٓٓ -ٓ,ٓٓالسالبة بين )
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في حساب حجم  وحجم التأثير اختمف من ميارة إلى أخرى كما سيأتي توضيح ذلكإحصائيًا، 
 .التأثير

ما ورد بالإطار النظري لمبحث وما توصمت إليو بعض الدراسات  وتتفق ىذه النتيجة مع -
(، وجاب الله ٕٙٓٓعمي) السابقة الواردة في البحث الحالي من نتائج؛ ومنيا دراسة كل من 

(، ٕٗٔٓ(، والفريحان)ٖٕٔٓ(، وجاب الله)ٕٔٔٓ(، والقحطاني)ٕٚٓٓوسنجي)
(، والوابمي ٕٕٓٓ(، والطقاطقة والقرني)ٕٛٔٓ(، والسيد )ٕ٘ٔٓ(، وعبدالغفار)ٕ٘ٔٓوشعبان)

 (.ٕٕٓٓوالسجان )
  يمي: كماتفسير ىذه النتيجة ويمكن 
  لدى تلاميذ  في المواقف الحياتية يفيميارات التعبير الشفيي الوظقد يُعزى تحسن

مقارنة بالتطبيق القبمي إلى استخدام  ختبارلافي التطبيق البعدي لالمجموعة التجريبية 
ثارة  القصص الرقمية في تنمية الميارات بما تتميز بو القصص الرقمية من عناصر الجذب وا 

 الانتباه ومخاطبة الحواس؛ وقد يعزي التحسن إلى ما يمي 
المواقف الحياتية في القصص الرقمية كان لو أثر في زيادة خبرات التلبميذ المغوية  تنوع -

 والحياتية.
من خلبل مواقف  التدرج في تنمية كل ميارة لدى التلبميذ، وكثرة التدريب عمى ممارستيا -

 .متنوعة
عالجة نواحي ، ومالتقويم المستمر لمتلبميذ في أثناء ممارسة الميارة لتقديم التغذية الراجعة -

   الضعف.
إتاحة الفرص لمتلبميذ لمتعبير عن آرائيم وتعميقاتيم وتشجيعيم عمى ذلك في ظل بيئة آمنة  -

 نفسيًا.
 -إن لزم الأمر-، وتكرار إعادة عرض القصة يمالفروق الفردية بينخصائص التلبميذ و مراعاة  -

 لتحصيمية. بعد تقسيميا إلى مقاطع قصيرة ليستوعب كل تمميذ وفق قدراتو ا
 تشجيع التلبميذ عمى التفكير قميلب قبل التعبير شفييًا عن المطموب منو. -
مراعاة المرونة في عرض القصص الرقمية وفي تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في  -

 المواقف الحياتية لدى التلبميذ.
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 التعبير الشفيي لاستخدام القصص الرقمية فاعمية في تنمية ميارات "  ثالثالفرض ال
الوظيفي في المواقف الحياتية لدى تلاميذ المجموعة التجريبية من تلاميذ الصف السادس 

لمتحقق من صحة ىذا الفرض تم  حساب حجم التأثير عند ."  الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية
استخدام اختبار ويمكوكسون لحساب الفرق بين متوسطي رتب أزواج الدرجات المرتبطة بين 
رتب القياسين القبمي والبعدي من خلبل معامل الارتباط الثنائي لرتب الأزواج 

 :، ويبين النتائج الجدول التاليBlacke(، وحساب نسبة الكسب المعدلة لبلبك rprbالمرتبطة)
 (ٛجدول)

في تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في  استخدام القصص الرقمية نتائج حساب فاعمية
 المواقف الحياتية

 حجم التأثير الفاعمية

معامل ب

الارتباط 

الثنائي لرتب 

الأزواج 

 المرتبطة

(rprb) 

 نسبة الكسب المعدلة لبلاك
حساب 
الفاعمية 

 للاختبار ككل

متوسط 
التطبيق 
 القبمي

متوسط 
 التطبيق
 البعدي

 الدرجة 
الكمية 
 للاختبار

نسبة الكسب 
 المعدلة

1* 92,15 36 48 14,1** 
نسبة تفسير 
 الفاعمية

*حجم تأثير 
 قوي جدًا

 ** متوسط الفاعمية

 السابق يتبين ما يمي:الجدول من خلال 
بمغت قيمة حساب فاعمية استخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في  -

المجموعة التجريبية من تلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية بمعادلة بلبك المواقف الحياتية لدى تلبميذ 
( وأقل ٔنيا أكبر من)إ( وىي قيمة تدل عمى تحقق الفاعمية بدرجة متوسطة حيث ٔ,ٗٓالمعدلة )

 (.ٔ,ٕمن)
( وهى حدم حأثُش لىٌ خذًا، َذل عهً حأثُش انمخغُش 1وبهغج لُمت حدم انخأثُش نلاخخباس ككم= ) -

ص انشلمُت( فٍ انمخغُش انخابع )حىمُت مهاساث انخعبُش انشفهٍ انىظُفٍ نذي حلامُز انمسخمم)انمص

 انمدمىعت انخدشَبُت(.
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( rprb( حدم انخأثُش مه خلال معامم الاسحباط انثىائٍ نشحب الأصواج انمشحبطت)5وَبُه خذول) -

ولُمخه فٍ انمهاسة  ( نهمهاساث)انثاوُت، وانسابعت، وانثامىت(،rprb( = )1حُث كاوج لُمت معامم )

 (,rprb( )53وبهغج لُمت )، لىٌ خذًاانمُمت عهً أن حدم انخأثُش  حذلو ؛(,52انعاششة )
حدم هٍ لُمت حذل عهً أن و نهمهاساث)الأونً، وانثانثت، وانشابعت، وانخاسعت، وانثاوُت عششة(

حدم انـخأثُش حذل عهً أن ( و,41=)(rprbأما انمهاسة انسادست فكاوج لُمت ) لىٌ؛ انـخأثُش

 كاوج حُثحدم انخأثُش نكم مىهما ضعُف؛  مخىسظ، أما انمهاسة )انخامست، وانحادَت عششة( فكان

 .(,45(، ونهمهاسة انحادَت عششة),14( نهمهاسة انخامست )rprbلُمت )

  مما سبق يمكن إثبات صحة الفرض الثالث وبالتالي يمكن قبولو.  -
 مع ما ورد بالإطار النظري لمبحث عن أىمية استخدام القصص الرقمية في  وتتفق ىذه النتيجة

التدريس، ونتائج بعض الدراسات السابقة التي أثبتت فاعمية استخدام القصص الرقمية في تدريس 
(، ٕٙٔٓ(، وعطية)ٕٙٔٓ(، والتتري)ٕٙٔٓأبي عفيفة)المغة العربية ومنيا دراسة  

(،  ٜٕٔٓ(، وعلبن)ٜٕٔٓ(، وستوم)ٕٛٔٓسعود)(، والمٕٛٔٓتيغيرا)(، و ٕٛٔٓوبدوي)
 (.ٕٕٓٓوعبدالمنعم)

كما تتفق مع ما توصمت إليو بعض الدراسات السابقة التي أثبتت فاعمية استخدام القصص الرقمية  -
(، ٕٛٔٓ(، والصقرية)ٕٚٔٓالعمري) في تدريس مواد دراسية أخرى؛ ومنيا دراسة 

 .(ٕٕٓٓ(، ويونس)ٜٕٔٓوالمييرات)
 ر ىذه النتيجة كما يمي:ويمكن تفسي 
  عزى فاعمية استخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في تُ قد

  المواقف الحياتية ككل وكل ميارة عمى حدة لدى تلاميذ المجموعة التجريبية إلى
واختيار القصص الرقمية وتصميميا واىتماماتيم  تلبميذ ذوي الإعاقة الفكريةال طبيعةمراعاة  -

 وتقديميا ليم وفق معايير محددة معدة مُسبقًا. 
تضمين القصص الرقمية مواقف حياتية تواجو التلبميذ في حياتيم اليومية؛ تنطمق من واقع  -

 استثارتيم لمتعبير شفييًا في المواقف الحياتية.، وتعمد إلى التلبميذ وحياتيم
ضعف القصور والانتباه والإدراك لدييم،  ذوي الإعاقة الفكرية؛ ومنيا مراعاة خصائص التلبميذ -

 تقديميا إلييم.  ، وعندوغيرىا من الخصائص التى تم مراعاتيا عند تصميم القصص الرقمية
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الحرص عمى وظيفية المغة، ووضع التلبميذ في مواقف تستثير قدراتيم عمى التعبير والإفصاح  -
 عما في نفوسيم.

النفسي لمتلبميذ، وتوفير بيئة تعمم آمنة ومحفزة ونشطة لمتلبميذ لحاجة فئة ذوي  تعزيز الجانب -
 الإعاقة الفكرية إلى الشعور بالأمن النفسي والبيئي.   

 بث بعض القيم والسموكيات المستحبة في القصص الرقمية بما ليا من آثار إيجابية معززة لمتعمم. -
؛ والحرص عمى التواصل مع أولياء الأمور، وحثيم رائيةت إثإثراء خبرات التلبميذ بأنشطة ومعموما -

 عمى المتابعة لمتمميذ يدًا بيد مع المعمم القائم بالتدريس.
حث التلبميذ عمى المثابرة لموصول إلى اليدف، والتغمب عمى اليأس والإحباط الذي يتسرب إلى  -

 نفوس الكثيرين منيم بسرعة، وتوظيف كافة الوسائل المتاحة.
  النتائج:تفسير 
أثبتت النتائج تقدم تلبميذ المجموعة التجريبية عمى تلبميذ المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي  -

لاختبار ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية ككل وفي كل ميارة عمى حدة، كما 
ختبار ككل وفي كل ميارة أثبتت النتائج تقدم تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي للب

عمى حدة مقارنة بالتطبيق القبمي، وتتفق نتائج البحث الحالي مع ما ورد بالإطار النظري لمبحث 
 وما توصمت إليو بعض البحوث والدراسات السابقة سالفة الذكر. 

أثبتت النتائج فاعمية استخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في  -
المواقف الحياتية لدى تلبميذ المجموعة التجريبية؛ وتتفق ىذه النتيجة مع ما ورد بالإطار النظري، 

السابقة التي أثبتت فاعمية استخدام القصص الرقمية في مجال   البحوث والدراساتونتائج بعض 
 تدريس المغة العربية.

 :رجاعيا إلى ما يمي  ويمكن تفسير ىذه النتائج وا 
القصص الرقمية في تنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية استخدام  -

كسابيم خبرات أثار انتباه التلبميذ، وخاطب حواسيم، وزاد من إقباليم عمى التعمم  .وا 
أسيمت القصص الرقمية في صنع جو من المرح داخل الفصل مما غير من بيئة التعمم التقميدية  -

 تلبميذ.التي اعتاد عمييا ال
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حصيمتيم في نمو قدر من المفردات المغوية من خلبل القصص الرقمية ساعد  تلبميذاكتساب ال -
لمشخصيات ساعدىم عمى الانطلبق في  يمتقمص، و شفييًاالتعبير المغوية التي يستخدمونيا في 

 .قدر استطاعتيم التعبير
تنشيط الخبرات السابقة لمتلبميذ بشكل مستمر، وربطيا بالتعمم الجديد لمتأكيد عمى ترابط الخبرات،  -

من ضعف الذاكرة وكثرة  -بعض الشيء -وجعل التعمم ذي معنى، والتكرار عند الحاجة؛ قمل 
 النسيان وسرعتو.  

استثارة رض في أسيمت طريقة عرض القصص الرقمية من خلبل جياز الكمبيوتر وشاشة الع -
تكرار و ، في إقباليم عمى المشاركة لذلك أثرحواس التلبميذ؛ مما دعم زيادة تركيزىم، وكان 

 لتقوية الذاكرة وتنمية قدرة التلبميذ عمى التذكر والاسترجاع.القصص 
يمر التأكيد عمى وظيفية المغة؛ وذلك بربط ميارات التعبير الشفيي الوظيفي بالمواقف الحياتية التي  -

 بيا التلبميذ في حياتيم.
تضمين القصص الرقمية بعض الخبرات المغوية والحياتية والسموكيات والأخلبق الحميدة، وحث  -

والإقبال عمى  التلبميذ عمى المحاكاة أسيم في إحساس أولياء الأمور بأىمية ما يدرسو أبناؤىم،
 المساعدة بجدية.

متلبميذ لمتحقق من فيم التلبميذ واستيعابيم، وتصحيح الحرص عمى المتابعة والتقويم المستمر ل -
وتقديم التغذية الراجعة، وتوفير الفرص لذلك انعكس وكثرة تدريب التلبميذ الأخطاء أولا بأول، 

 بشكل إيجابي عمى ممارستيم ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية. 
ذوي الإعاقة  تلبميذالتوزيع الميام التعميمية عمى فترات زمنية قصيرة لمتغمب عمى تشتت انتباه  -

مراعاة الفروق الفردية بين التلبميذ، حيث يسير كل تمميذ ، و ، وشعورىم بالإرىاق والتعبالفكرية
 وفقًا لقدراتو.

الدعم المعنوي دائمًا في أثناء وذلك من خلبل تقديم  المستمر لمتلبميذ،والدعم التعزيز الإيجابي  -
 وكممات التشجيع، وعبارات التحفيز، والدعم المادي من خلبل جوائز تشجيعية ،التدريس بالثناء

  بسيطة.
 ومشجعة عمى التعمم. وأخطائيم المتكررة، وتوفير بيئة تعمم آمنة ومحفزة، التلبميذ احتواء انفعالات -
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جعل التعمم لمتعبير عن آرائيم وخبراتيم وتجاربيم وقصصيم الصغيرة؛ لالحرية  ء التلبميذعطاإ -
 فعالا. 

 في ضوء ما توصل إليو البحث الحالي من نتائج يُوصي الباحثان بما يمي توصيات البحث: 
استخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات المغة العربية لدى متعممي المغة بالمراحل الأولى، ومع  -

لما تتضمنو القصص الرقمية من مثيرات سمعية وبصرية تخاطب الحواس  الفئات الخاصة
 وتستثير الانتباه.

تنمية ميارات التعبير  تدريس المغة العربية وتنمية مياراتيا، وفي توظيف التكنولوجيا الحديثة في -
ية الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية، والحرص عمى تنوع أساليب التدريس المستخدمة في تنم

 الميارات المغوية. 
عمى ممارسة ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية،  التدريب المستمر لمتلبميذ -

مع الاىتمام بالتتابع ويقمدون شخصياتيا، وتقديم نماذج وتطبيقات عممية ليم يحاكونيا، 
 والاستمرارية.

واليومية لمتمميذ تأكيدًا عمى وظيفية المغة العربية ربط التعبير الشفيي الوظيفي بالمواقف الحياتية  -
 .في الحياة، وجعمو ممارسة حياتية يومية، وتنوع الأنشطة التعميمية ليجد كل تمميذ ما يناسبو

تعويد التلبميذ حسن الإنصات والإصغاء، والاستماع الجيد؛ لأنو ركيزة أساسية لتنمية ميارات  -
 قف الحياتية.التعبير الشفيي الوظيفي في الموا

اختيار مضمون القصص الرقمية من حياة التلبميذ وواقعيم واىتماماتيم بما يناسب اليدف المنشود  -
 من استخداميا.

 بيم كي يقتدي -تحدثاً وقراءة وكتابة -حث المعممين عمى الالتزام بالمغة العربية الفصحى الميسرة  -
ممارستيم لميارات التعبير الشفيي الوظيفي في التلبميذ ذوو الإعاقة الفكرية ويحذو حذوىم عند 

 المواقف الحياتية .
خصائص التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية قبل التعامل معيم، واستخدام أساليب تعزيز  مراعاة -

مناسبة، والحذر عند استخدام أساليب العقاب، حيث لا يُعاقب التمميذ بتكرار ما وقع فيو من 
 أخطاء.
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ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في تنمية ة لتدريب المعممين عمى كيفية عقد دورات تدريبي -
مدادىم بدليل لممعمم خاص بذلك.  من ذوي الإعاقة الفكرية المواقف الحياتية لدى تلبميذىم  ، وا 

 لمغة العربية، وتوظيف الميارات المغوية التي تنُمى لدى التلبميذ في التركيز عمى الناحية الوظيفية -
 .م، وفي حياتيم بشكل عامتياوكتاب محديثي

 استكمالا لما بدأه البحث الحالي، يقترح الباحثان إجراء البحوث التالية  مقترحات البحث: 
أثر استخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات التواصل الشفيي لدى تلبميذ الصفوف الأولى من  -

 المرحمة الابتدائية.
لدى تلبميذ المرحمة والحصيمة المغوية فيم الاستماعي فاعمية القصص الرقمية في تنمية ال -

 الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية.
استراتيجية مقترحة لتنمية ميارات التعبير الشفيي الوظيفي في المواقف الحياتية لدى متعممي المغة  -

 العربية الناطقين بغيرىا.
ي لدى الأطفال بمرحمة استخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات التحدث والوعي الصوت -

 الروضة. 
لدى تلبميذ المرحمة  لتنمية الميول القرائيةاستخدام القصص الرقمية في تدريس المغة العربية  -

 الابتدائية.
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 مراجع البحث
 المراجع العربية: -أولا

(، القاىرة، دار ٚ(  لسان العرب، مج)ٖٕٓٓابن منظور، أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم)
 .الحديث

(  "أثر تدريس مادة المغة العربية باستخدام القصة الرقمية لمصف الثالث في ٕٙٔٓأبوعفيفة، ىيا جودت )
العموم تنمية ميارات الاستماع النشط والتفكير الإبداعي"، رسالة ماجستير)غير منشورة(، كمية 

 ، جامعة الشرق الأوسط بالأردن.التربوية
(  "فاعمية القصص الرقمية التشاركية في تدريس الدراسات الاجتماعية في ٖٕٔٓأبومغنم، كرامي بدوي)

كمية العموم التحصيل وتنمية القيم الأخلبقية لدى طلبب المرحمة الإعدادية"، مجمة الثقافة والتنمية، 
 .ٓٛٔ-ٖٜ(، ص٘ٚ(، ع)ٔمج)الاجتماعية، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلبمية، 

 عمان، دار المسيرة.(  قصص وحكايات الأطفال وتطبيقاتيا العممية، ٕٗٓٓعبدالوىاب) أحمد، سمير
نتاجيا ٕٙٔٓأحمد، محمد؛ ومحمد، أسماء؛ ومحمد، وليد) (  "معايير تصميم القصص الرقمية التفاعمية وا 

(، ص ٜٕ، ع)مصر -لتلبميذ المرحمة الابتدائية"، مجمة تكنولوجيا التربية لمبحوث والدراسات
ٕٖٔ- ٕ٘ٔ   . 

(  "فعالية برنامج قائم عمى المدخل الكمي في تنمية ميارات التعبير الشفيي ٕٕٔٓأحمد، نجلبء أبوسريع)
الوظيفي لدى تمميذات المرحمة الإعدادية"، مجمة البحث العممي في التربية، كمية البنات للآداب 

 .ٖٓٙ-ٜٖٗص(، ٔ(، ج)ٖٔوالعموم والتربية، جامعة عين شمس، ع)
(  "فاعمية الأنشطة اللبصفية في تنمية ميارات التحدث لدى طلبب الصف ٖٕٔٓإسماعيل، سحر فؤاد)

الثاني الإعدادي في ضوء نظرية التعمم ذي المعنى"، مجمة دراسات عربية في التربية وعمم النفس، 
 .ٕٕٗ-٘ٛٔ(، صٜٖع)

اقة العقمية وميارات الحياة في ضوء نظرية (  الإعٕٓٔٓالإمام، محمد صالح؛ والجوالدة، فؤاد عيد )
 العقل، عمان، دار الثقافة.

(  "تقييم وتطوير ميارات القراءة الناقدة باستخدام البيئة التفاعمية لرواية القصة الرقمية ٕٛٔٓبدوي، مازن)
 لطلبب الصف الثالث الإعدادي"، رسالة دكتوراه)غير منشورة(، كمية التربية، جامعة كفر الشيخ. 

)التعبير الشفوي في منياج المغة العربية لمصف  (  "ميارة الكلبمٕٛٓٓالبشير، أكرم؛ والوائمي، سعاد)
؛ دراسة تحميمية"، مجمة العموم التربوية والنفسية، جامعة البحرين، (السابع الأساسي في الأردن

 . ٕ٘٘-ٖٕٙ(، ص ٕ(، ع)ٜمج)
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الرقمية في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى  (  "أثر توظيف القصصٕٙٔٓالتتري، محمد عمي سالم)
طلبب الصف الثالث الأساسي"، رسالة ماجستير)غير منشورة(، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية 

 بغزة.
(  "فاعمية استخدام برنامج مصمم القصص الرقمية في علبج الأخطاء الإملبئية ٕٛٔٓتيغيرا، إبراىيم)

الناطقين بمغات أخرى"، رسالة ماجستير)غير منشورة(، كمية التربية، لدى متعممي المغة العربية 
 .الجامعة الإسلبمية بالمدينة المنورة، جامعة العموم الإسلبمية

(  "برنامج مقترح في الألعاب المغوية وتمثيل الأدوار لتنمية ميارات التعبير ٖٕٔٓجاب الله، عمي سعد)
ة بمدارس التربية الفكرية"، مجمة التربية، كمية التربية، الشفوي المناسبة لذوي الاحتياجات الخاص

 .ٖٕٛ-ٜٕٔ(، ص ٙ(، ج)ٙ٘ٔع) جامعة الأزىر،
(  "فاعمية برنامج قائم عمى الأنشطة المغوية في تنمية ٕٚٓٓجاب الله، عمي سعد؛ وسنجي، سيد محمد)

الأول )التربية ميارات التعبير الشفوي الوظيفي لذوي الاحتياجات الخاصة"، المؤتمر العممي 
 .ٕ٘ٛٔ -ٕ٘ٓٔالخاصة بين الواقع والمأمول(، كمية التربية، جامعة بنيا، ص

(  "صعوبات تدريس التعبير الشفيي في المرحمتين المتوسطة والإعدادية من ٕٕٔٓالجبوري، خالد ناجي)
 .ٛٗٗ-ٜٖٙ(، صٔ٘وجية نظر المدرسين، مجمة الفتح، ع)

 استراتيجيات تعميم الأطفال ذوي الإعاقة العقمية، عمان، دار المسيرة.(  "ٕٙٔٓالجلبمدة، فوزية عبدالله)
(  "تقويم مستوى الأداء الشفيي لدى طالبات المرحمة الثانوية في ضوء ٕٕٓٓعزيزة مخضور) الحارثي،

(، ٖٚميارات التحدث والوعي باستراتيجياتو"، المجمة التربوية، كمية التربية، جامعة سوىاج، ع)
 .ٕٔٗٔ-ٜ٘ٔٔص

( "فاعمية استخدام القصص الرقمية في تنمية ميارات القراءة الناقدة ٕٕٓٓالحربي، خالد بن ىديبان ىلبل)
جامعة الأزىر، -لدى متعممي المغة العربية الناطقين بمغات أخرى"، مجمة التربية، بكمية التربية

 . ٕٕٔ-ٖٜٔ(، صٔ(، ج)ٛٛٔع)
(  "فاعمية القصص الرقمية في تنمية ميارات الاستماع الناقد ٕٙٔٓالحربي، سممى بنت عيد بن عبدالله)

في مقرر المغة الإنجميزية لدى طالبات المرحمة الثانوية في مدينة الرياض"، المجمة الدولية التربوية 
   .ٖٛٓ -ٕٙٚ(، ص ٛ(، ع)٘المتخصصة، مج)

 Spss18(  الإحصاء النفسي والتربوي؛ تطبيقات باستخدام برنامج ٕٙٔٓحسن، عزت عبدالحميد محمد)
 ، القاىرة، دار الفكر العربي.

(  "فاعمية النمذجة الحية لعلبج بعض اضطرابات النطق لدى الأطفال ٕٛٓٓحفناوي، أحلبم محمد)ال
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(، ٛٔبالإسماعيمية، جامعة قناة السويس، ع)المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم"، مجمة كمية التربية 
 . ٙٚٔ-ٜٖٔص

(  "فاعمية أناشيد الأطفال وأغانييم في تنمية ميارات ٕ٘ٔٓالحوامدة، محمد فؤاد؛ والسعدي، عماد توفيق)
(، ٕٗالتعبير الشفوي لدى تلبميذ الصف الأول الأساسي، مجمة دراسات في العموم التربوية، مج)

  .ٕٙ-ٚٗ(، ص ٔع)
(  "فاعمية المنحى التواصمي في تحسين ميارات التعبير ٕٛٔٓالحوامدة، محمد؛ وصوالحة، أحمد)

(، ٕ(، ع)ٗٔالشفوي"، المجمة الأردنية في العموم التربوية، جامعة اليرموك بالأردن، مج)
 . ٕ٘ٔ-ٔٔٔص

ذ الصف الثالث (  "تحديد الأخطاء الشائعة في التعبير الشفيي لدى تلبمئٕٔٓالخرماني، عابد حميد)
المتوسط في محافظة جدة في ضوء معايير الفكرة والأسموب وحسن الأداء"، مجمة عالم التربية، 

 .ٖٙٔ-ٕٚٙ(، صٖ٘(، ع)ٕٔمج)
(  "مدى امتلبك طمبة كمية التربية في جامعة حائل لميارات التعبير الشفوي من ٕٕٔٓالخمايسة، إياد)

المحاضرات"، مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات وجية نظرىم والصعوبات التي تواجييم داخل 
 .ٕٕٗ-ٜٕٔ(، صٔ(، ع)ٕٓالتربوية والنفسية، مج)
(  "فاعمية توظيف القصص الرقمية في تنمية ميارات حل المسائل ٕٙٔٓدحلبن، براعم عمر عمي)

المفظية الرياضية لدى تلبمذة الصف الثالث الأساسي بغزة"، رسالة ماجستير)غير منشورة(، 
 امعة الإسلبمية بغزة.الج

 http//www.storycenter.org مُتاح عمى     (ٕٕٔٓرابطة القصة الرقمية)
(  "فاعمية برنامج قائم عمى القصص الرقمية في تنمية ميارات التواصل ٜٕٔٓستوم، عائشة سمير توفيق)

ماجستير، كمية التربية ، ثر التعمم لدى طالبات الصف الرابع الأساسي بغزة"، رسالة أالشفوي وبقاء 
 .جامعة الأزىر بغزة
(  "فاعمية برنامج إرشادي لأميات الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية في ٕٕٓٓالسيد، أحمد رجب محمد)

خفض اضطراب قصور الانتباه والنشاط الحركي الزائد لدى ىؤلاء الأطفال"، مجمة الإرشاد 
 . ٕٛٛ-ٖٕٔ(، صٔٙالنفسي، جامعة عين شمس، ع)

(  "فاعمية المواقف الحياتية في تنمية بعض ميارات التعبير ٕ٘ٔٓالسيد، خالد عبدالعظيم عبدالمنعم)
الشفوي الوظيفي بالمغة العربية الفصحى لدى طلبب الصف الأول الثانوي"، مجمة دراسات تربوية 

 .ٖٙ٘-ٚٚٗ(، ص ٔ(، ع)ٕٔواجتماعية، كمية التربية، جامعة حموان، مج)
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(  "التعبير الوظيفي لعينة من المتأخرين لغويًا ذوي الدرجة البسيطة في بعض ٕٛٔٓيل )السيد، سارة نب
 .٘ٙٗ-ٓ٘ٗ(، صٙٔٔ(، ع)ٜٕالمواقف الحياتية"، مجمة كمية التربية، جامعة بنيا، مج)

في تعميم المغة العربية وتعمميا، القاىرة، الدار المصرية  (  استراتيجيات حديثةٕ٘ٔٓشحاتة، حسن)
 المبنانية.

 "فاعمية استخدام القصص الرقمية في تدريس المغة الإنجميزية لتنمية (ٕٕٓٓيد بن ماجد)الشريف، ف
بعض ميارات القراءة الجيرية لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمم في الصف السادس الابتدائي"، 

 .   ٙٗ٘-ٜٚٗ(، صٕ(، ج)ٙٛٔكمية التربية، جامعة الأزىر، ع)مجمة التربية، 
(  "فعالية برنامج تدريبي لغوي في تنمية الميارات المغوية لدى عينة ٕ٘ٔٓ)محمد حسين شعبان، منال

 (.ٜ(، ع)ٖمن الأطفال ذوي الإعاقة العقمية"، مجمة التربية الخاصة والتأىيل، مج)
 لتواصل لذوي الاحتياجات الخاصة، القاىرة، دار رواء.(  المغة وإٓٔٓصادق، فاروق محمد)

(  "فاعمية التدريس بالقصة الرقمية ببيئة التعمم المدمج في تحصيل ٕٛٔٓالصقرية، رابعة بنت محمد)
طالبات الصف الحادي عشر لمادة التربية الإسلبمية وتنمية التفكير الأخلبقي لديين"، مجمة 

 .ٜٚٔ-ٜٗٔص (،٘ٗ(، ع)ٖالعموم التربوية، مج)
(، القاىرة، دار الفكر ٕ(  أدب الأطفال في المرحمة الابتدائية النظرية والتطبيق، ط)ٕٔٓٓ)، رشديطعيمة

 العربي.
(  "فعالية برنامج قائم عمى فنيات التحميل السموكي ٕٕٓٓالطقاطقة، فراس أحمد؛ والقرني، أحمد مرعي)

الإعاقة الفكرية وأثره في استخدام المغة"، مجمة التطبيقي في تنمية ميارات المغة التعبيرية لذوي 
 .ٚٔٔ-ٓٛ(، صٖٙ(، ع)ٓٔالتربية الخاصة والتأىيل، مج)

 (  الإعاقة العقمية، القاىرة، مؤسسة طيبة.ٕٛٓٓعامر، طارق عبدالرؤوف؛ ومحمد، ربيع عبدالرؤوف)
الأسس والإجراءات التربوية، (  المغة العربية لمعممي التربية الخاصة، ٖٕٔٓعبدالباري، ماىر شعبان)

 الدمام، مكتبة المتنبي.
(  "مواقف عممية لاستخدام حكي القصص الرقمية في تدريس المقررات ٕٗٔٓ)أحمد عبدالباسط، حسين

-ٕٓ(، صٖٔالدراسية"، مجمة التعميم الإلكتروني، وحدة التعميم الإلكتروني، جامعة المنصورة، ع)
ٙٙ. 

-(  تصميم الألعاب التعميمية لممعاقين عقميًإٗٔٓاب، إسراء رأفت محمد)عبدالعاطي، حسن الباتع؛ وشي
 ، الأسكندرية، دار الجامعة الجديدة. -النظرية والتطبيق
(  "برنامج لتحسين الميارات المغوية لدى الأطفال المعاقين عقميا"، مجمة ٕ٘ٔٓعبدالغفار، محمد فتحي)
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 .ٖٖٗ-ٖ٘ٔ(، صٕ(، ج)ٖٓٔكمية التربية، جامعة بنيا، ع)
(  ٕٕٓٓ) حافظ، وحيد السيد؛ وجاب الله، عمي سعد؛ وأبوزيد، مروة ديابأحمد؛ و  أسماءعبدالمنعم، 

"تنمية ميارات الاستماع باستخدام القصص الرقمية لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي بمدارس 
 .ٖٛ٘-ٕٓ٘ص(، ٕٔٔ(، ع)ٖٔالتربية الفكرية"، مجمة كمية التربية، جامعة بنيا، مج)

(  "أثر توظيف القصة المصورة في تنمية ميارات التعبير الشفوي ٕٙٔٓعبداليادي، حسن أحمد سممان)
في المغة العربية لدى طلبب الصف الرابع الأساسي بغزة"، رسالة ماجستير، كمية التربية، الجامعة 

 الإسلبمية بغزة.
ية في تنمية ميارات النبر والتنغيم لدى (  "دور القصص الرقمٜٕٔٓعريف، ىنية؛ ونجاحي، نجلبء)

تلبميذ المستويات التعميمية الأولى"، مجمة جامعة الحسين بن طلبل لمبحوث، جامعة الحسين بن 
 .ٕٜٕ-ٕٓٛ(،ص٘طلبل، مج)

(  "فاعمية استخدام القصة الإلكترونية في تنمية بعض الميارات ٕ٘ٔٓالعرينان، ىديل محمد عبدالله)
 الروضة"، رسالة ماجستير)غير منشورة(، كمية التربية، جامعة أم القرى.المغوية لدى طفل 
(  "فاعمية استراتيجية حكي القصص الرقمية التشاركية في تنمية ميارات ٕٙٔٓعطية، مختار عبدالخالق)

الفيم الاستماعي والدافعية لتعمم المغة العربية لدى متعممييا غير الناطقين بيا"، المؤتمر الدولي 
ني)اتجاىات حديثة في تعميم المغة العربية لغة ثانية(، معيد المغويات العربية، جامعة الممك الثا

   .٘ٚ-ٖص فبراير، سعود، 
 ، دار المسيرة.عمان   القياس والتقويم التربوي في العممية التدريسية،(ٕٚٓٓصلبح الدين) ،علبم
(  "فاعمية استخدام القصة الرقمية في تنمية ميارات القراءة الجيرية في مادة ٜٕٔٓ)موسى ، علبعلبن

رسالة ماجستير، كمية العموم المغة العربية لدى طمبة الصف الثاني الأساسي ودافعيتيم نحوىا"، 
 جامعة الشرق الأوسط بالأردن. التربوية، 

رات الاجتماعية والتواصل المفظي لممعاقين عقميًا (  "فاعمية برنامج لتنمية الميإٙٓٓعمي، ميادة محمد)
المصابين بأعراض دوان القابمين لمتعمم"، رسالة دكتوراه )غيرمنشورة(، معيد الدراسات العميا 

 لمطفولة، جامعة عين شمس.
(  "فاعمية القصص الرقمية في تدريس مقرر التوحيد عمى إكساب ٕٚٔٓالعمري، محمد بن عبدالله)

الفكري لدى طلبب الصف الأول المتوسط بمحافظة المزاحمية"، رسالة  مفاىيم الأمن
 ماجستير)غير منشورة(، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلبمية، المممكة العربية السعودية.

(  "فاعمية موقع تعميمي إلكتروني قائم عمى استخدام القصة لتنمية بعض ٕٗٔٓالفريحان، ىناء فريحان)
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ية لذوي الاحتياجات الخاصة بمدارس الدمج بالمممكة العربية السعودية"، رسالة الميارات الاجتماع
 ماجستير)غير منشورة(، معيد الدراسات التربوية بالقاىرة.

منيج المغة العربية بالتعميم الأساسي، القاىرة،  -(  المرجع في تدريس المغةٕٗٔٓفضل الله، محمد رجب)
 عالم الكتب. 

(  "فعالية برنامج إثرائي لتنمية الميارات المغوية لدى الأطفال ذوي ٕٔٔٓن)القحطاني، ىنادي حسي
 الإعاقة العقمية"، رسالة دكتوراه )غير منشورة(، كمية التربية، جامعة عين شمس. 

 دار الزىراء. ،(  الميارات المغوية لذوي الإعاقة الفكرية، الرياضٕٗٔٓ)، ىنادي حسينالقحطاني
(  التدريس لذوي الاحتياجات الخاصة بين التصميم والتنفيذ، القاىرة، عالم ٖٕٔٓ) القرشي، أمير إبراىيم

 الكتب.
 (  تعميم المغة العربية المعاصرة، القاىرة، عالم الكتب.ٕ٘ٔٓلافي، سعيد)

 (  مقدمة في التربية الخاصة، القاىرة، دار الرشاد.ٕٓٔٓمحمد، عادل عبدالله)
ف درامية لتنمية ميارات الاستماع والتحدث لدى دارسي المغة العربية (  "تصميم مواقٕٚٔٓمحمد، محمد)

 الناطقين بغيرىا في ضوء احتياجاتيم"، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة حموان.
 (  تدريس فنون المغة العربية، القاىرة، دار الفكر العربي.ٕٛٓٓمدكور، عمي أحمد)

نيار؛ والمسعود، فوزية عبيد؛ والمديرس، عبدالله المسعود، طارق عبيد؛ والعتيبي، نوال 
(  "فاعمية برنامج قائم عمى القصة الرقمية التفاعمية في تنمية الفيم القرائي لدى ٕٛٔٓعبدالعزيز)

 (.٘(، ع)ٖٗطلبب المرحمة الابتدائية بالكويت"، مجمة كمية التربية، مج)
( عمى ميارات التفكير Tabletقنية التابمت )(  "أثر القصص الرقمية باستخدام تٕٗٔٓالمطيري، غادة)

الناقد في مادة التربية الأسرية لدى طالبات المرحمة المتوسطة في مدينة الرياض"، رسالة 
 ماجستير، كمية العموم الاجتماعية، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلبمية. 

 (  العجز والصحة، مركز وسائل الإعلبم. متاح عمى الرابط  ٕٛٔٓمنظمة الصحة العالمية)
http//www.who.int/ar/news-room/fact-sheets/detail/disability-and-health 

(  "أثر القصة الرقمية في تحصيل مادة التاريخ لدى طمبة الصف ٜٕٔٓالمييرات، رشا محمد إسماعيل)
في الأردن"، رسالة ماجستير، كمية العموم التربوية، جامعة الشرق الأوسط  السادس الأساسي

 بالأردن.
(  "القصص الإلكترونية المقدمة لأطفال مرحمة ما ٕٗٓٓموسى، محمد محمود؛ وسلبمة، وفاء محمد)

قبل المدرسة"، المؤتمر الإقميمي الأول)الطفل العربي في ظل المتغيرات المعاصرة(، مركز البحوث 
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 .ٕٙٗ-ٗٔ٘يناير، ص ٕ٘-ٕٗلدراسات المتكاممة، كمية البنات، جامعة عين شمس، وا
(  تعميم المغة العربية في التعميم العام"مداخمو ٕٕٓٓالناقة، محمود كامل ؛ و حافظ، وحيد السيد )

 وفنياتو"، بنيا، مطبعة الإخلبص.
 القاىرة، دار الفكر العربي.(  تربية الأطفال المعوقين عقميًا، ٕٕٓٓاليجرسي، أمل معوض )

(  وثيقة المستويات المعيارية لمحتوى مادة المغة ٜٕٓٓالييئة القومية لضمان جودة التعميم والاعتماد)
 رئاسة مجمس الوزراء. ،القاىرة ،العربية لمتعميم قبل الجامعي

(  "طبيعة استخدام أساليب التواصل ٕٕٓٓالوابمي، عبدالله بن محمد؛ والسجان، ندى بنت عبدالرحمن)
غير المفظي وفاعميتيا في تطوير النمو المغوي لدى التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية والنمائية من 

مجمة وجية نظر الأخصائيات في جمعيات الأطفال المعوقين في المممكة العربية السعودية"، 
 . ٖٔ-ٔ(، صٖٗ(، ع)ٓٔالتربية الخاصة والتأىيل، مج)

دليل مدرسي ومدرسات الصفوف الثلبثة الأخيرة لممرحمة الابتدائية بمدارس (  ٕٚٓٓوزارة التربية والتعميم)
  التربية الفكرية، القاىرة، قطاع الكتب. 

ارة التربية الفكرية  القرار الوزاري (  الإدارة العامة لمتربية الخاصة، إدٕٗٔٓوزارة التربية والتعميم)
بشأن  ٜٜٓٔ( لسنة ٖٚم لتعديل بعض أحكام القرار الوزاري رقم)ٕٗٔٓ/ٕٔ/ٛ( بتاريخ ٔٙ٘رقم)

 .ٚ-ٙاللبئحة التنظيمية لمدارس وفصول التربية الخاصة، القاىرة، ص 
غة العربية، كمية (  طرق تعميم المٕ٘ٓٓيونس، فتحي عمي؛ والناقة، محمود كامل؛ وحنورة، أحمد حسن)

 التربية، جامعة عين شمس. 
(  "برنامج قائم عمى القصص الرقمية لتعديل اتجاىات الأطفال العاديين ٕٕٓٓيونس، منى النوبي سممان)

نحو أقرانيم ذوي الإعاقة الفكرية المدمجين وأثره عمى التقبل المتبادل"، رسالة ماجستير، كمية 
 القاىرة.الدراسات العميا لمتربية، جامعة 
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