
  
 

 "فعالية استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب
 "المرحمة الثانوية 

   
  إعداد 

 سمطاف عمي عائض الغامدمأ / 
 مستخمص البحث

مف في العبارة التقريرية الآتية: "ضعؼ طلبب المرحمة الثانكية في ميارات القراءة الناقدة، ك  مشكمة البحث تحددت     
ارات علبج ىذه المشكمة استخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي، كمحاكلة اختبار مدل فعاليتيا في تنمية تمؾ الميؽ طر 

معرفة مدل فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات لدل عينة ممثمة مف الطلبب "، كىدؼ البحث إلى 
استخدـ الباحث في ىذا البحث المنيج شبو التجريبي، الثانكية، ك  ل الثاني في المرحمةالقراءة الناقدة لدل طلبب المستك 

( طالبنا، كما ٖٓابطة كتجريبية( بمغت )كىك قائـ عمى تصميـ المجمكعات المتكافئة مف خلبؿ اختيار مجمكعتيف )ض
ا لقياس ىذه استخدـ اختبارنا أيعًد خصيك ( ميارة، َِاستخدـ الباحث قائمة بميارات القراءة الناقدة، اشتممت عمى ) صن

في تنمية ميارات لمطالب؛ لمعرفة كيفية استخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي  كالآخرالميارات، كدليميف أحدىما لممعمـ 
 .القراءة الناقدة

 كما أنوالمرحمة الثانكية، قائمة بميارات القراءة الناقدة المناسبة لطلبب  تصميـكتكصؿ البحث إلى النتائج الآتية:      
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف العينتيف التجريبية كالضابطة عند مستكل دلالة إحصائية أقؿ أك تساكم  د تكجلا
تكصؿ إلى ك مرحمة الثانكية )المستكل الثاني(، لطلبب ال المحددة( في الأداء القبمي لميارات القراءة الناقدة َٓ.َ)

 دريس ميارات القراءة الناقدة، في تتصكر مقترح لاستخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  
 

Abstract 

     Limitations of the study defined in the following declarative statement: 

"the weakness of the secondary school students in critical reading skills, and 

treatment of this problem is the use of self-questioning strategy, and trying to 

test its effectiveness in the development of these skills among a representative 

sample of students", and Purpose of the study Knowing the effectiveness of 

self-questioning strategy in the development of critical reading skills of 

second level students at the secondary level, and Research Methodology The 

researcher used in this research quasi-experimental method, which is based on 

the design of equal groups by selecting two groups (control group and 

experimental) of (58) students, and Search Tools The researcher used a list of 

critical reading skills, included (20) skills, also used a test developed 

specifically to measure these skills, and two guide lines , one for teachers and 

the other one for students; to know how to use the self-questioning strategy in 

the development of critical reading skills. 
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"فعالية استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى 
 "المرحمة الثانوية طلاب

   
  إعداد                                                           

 سمطاف عمي عائض الغامدمأ / 
 
 مقدمة :ال

دنا محمد سي ،كالصلبة كالسلبـ عمى خير مبعكث لمعالميفالحمد لله رب العالميف،      
 ايف المغة كاكتسابيا يعدُّ متطمبا أساسفإ:كبعد  كعمى آلو كصحبو كمف تبعو إلى يكـ الديف،

تعدُّ الكسيمة الأفضؿ لمتكاصؿ بيف الأفراد  لأنيا ؛مف متطمبات حياة الإنساف كالشعكب
كثقافاتيـ، كلعؿ  الشعكبكىي مف الأدكات التي حافظت عمى تراث  ،لمجتمعات الإنسانيةكا

    يفسر سعي العديد مف الشعكب لنشر لغتيـ كاحتفاظيـ بيا.ذلؾ ما 
كالله سبحانو كتعالى  ،العربية كستظؿ كعاء كرافدا لمديفمف أجؿ ذلؾ كانت المغة        

 محفكظة بحفظ ىذا الكتاب الجميؿ في قكلو تعالى : لأنيا ؛تكفؿ بحفظ لغة القرآف الكريـ
نَّا لَوُ لَحَافِظُونَ  } ( كىذا ىك السبب في ٗ، آية )سكرة الحجر { ( 9) إِنَّا نَحْنُ نَزَّلْنَا الذِّكْرَ وَاِ 

لأنيا ترتبط ارتباطا كثيقا بالعقيدة  ؛تبكء المغة العربية مكانة كبيرة في نفكس أبنائيا
العربية كالإسلبمية.  أبناء الأمة مف أىـ الركابط التي تكحٌدى أنيا تعد علبكة عم ،الإسلبمية

غير أنو قد أصابيا ما أصاب أىميا  ،سباب النمك ما يحفظ عمييا شبابيامف أكفي العربية 
كالمغة صفة للؤمة في  ، كتمزؽ المجتمعمف تبدد الكممة كاضطراب الأمر ككىف الاستقلبؿ 

لقدـ، كحكاية التاريخ عمى المساف، فمف أضاع لغتو فقد تاه عف الفرد، كآية للبنتساب إلى ا
، فالمغة بيا نتحدث كبيا نفكر (ٓ:  َََِ، . )المبارؾ، كأضاع تاريخوأمتو، كفقد نسبو

لى  لى الآخريف ممف حكلنا، كا  سياماتنا إلى أنفسنا كا  كنكتب، كبيا تنتقؿ أفكارنا كخبراتنا كا 
 (.ٕٗ:  ََُِ الأجياؿ التي تأتي بعدنا )سميماف ،
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شرؼ لذلؾ كاف ليا ، كمف أكثرىا استخداما مف فنكف المغة العربية اكتعد القراءة فن     
 ؛أكؿ آية عمى رسكلو الكريـ صمى الله عميو كسمـ بيا أف الله سبحانو كتعالى أنزؿكبير 

ؿ سبحانو كتعالى في قا؛ الديف أساس في تمقياءة ىي أف القر عمى فيي قدمت دليلب جميا 
نْسَانَ مِنْ عَمَقٍ )ٔاقْرأَْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِي خَمَقَ ): } حكـ التنزيؿم ( اقْرَأْ وَرَبُّكَ ٕ( خَمَقَ الِْْ

نْسَانَ مَا لَمْ يَعْمَمْ )ٗ( الَّذِي عَمَّمَ بِالْقَمَمِ )ٖالَْْكْرَمُ )  .()سكرة العمؽ الآيات { )٘( عَمَّمَ الِْْ
فالكتب التي تحمؿ  ،كضكئو ؼ معالمو كنسير عمى ىديوغي أف نعر كالقراءة منياج ينب   

ا كيؼ نستعمميا كعرفن ،ا التعامؿ معياع بيا إذا أحسن  ففي بطكنيا المعرفة نستطيع أف ننت
ة كقد يظف ظافه أف القراءة عممية بسيطة كسيم (ٔ :ََُِ،دزاي)،إلى أقصى حد ممكف

 ؛فالقراءة عممية غاية في التعقيد ،غير ذلؾ، لكف الكاقع يؤدييا الفرد بشكؿ آلي أك نمطي
ف مختمفتيف متكاممتيف في آف كاحد، كىاتاف العمميتاف ىما: كذلؾ لأنيا تتضمف عمميتي
مف ، حميؿ الرسالة القرائية، كىذه العممية يقكـ فييا القارئ بتعممية تحميؿ المادة المقركءة

ره بتحميؿ صرم الذم يقكـ بدك خلبؿ استقباؿ المادة القرائية كنقميا إلى المخ عبر العصب الب
؛ كذلؾ كممات الصعبة أك غير المألكفة لوبؿ كتحميؿ ال ،كجمؿ ىذه الرسالة إلى كممات،

كدلالة ىذه  ،كتحميؿ ما تتضمنو الكممة مف السكابؽ كالمكاحؽجذرىا المغكم،  بتحديد
ميؿ الرسالة كبعد أف يتـ تح .المعنى المغكم أك المعجمي لمكممةالسكابؽ كالمكاحؽ في تحديد 

لفيـ دلالتيا  -كىذه ىي العممية الثانية  - مرة أخرل المغكية يقكـ المخ بتركيب الرسالة
 ( .ُُ:  ََُِ ،عبد البارم) محتكاىا كاستيعاب

مة لمفرد سكاء ، فيي لاز عاصركتعد القراءة مف أىـ ميارات الاتصاؿ في عالمنا الم     
مربيف كيتفؽ كثير مف ال .ه المتعددة في المجتمعارسة أدكار ، أـ عند ممعند إعداده العممي

طكاؿ سني  تعمـمبالنسبة لمفي تحصيؿ مختمؼ المكاد الدراسية  ايعمى أف لمقراءة دكرا أساس
يا يؤدم إلى التقدـ السريع في صنكؼ المعرفة كأف اكتساب مياراتيا كالتمكف من، الدراسة
سيمة لمتنمية علبكة عمى أف القراءة ك  .عيةأـ اجتما ،، أـ عممية، سكاء أكانت  أدبيةالمختمفة

صفة خاصة في العصر الذم نعيش ، كبالفكرية كالكجدانية، كأيضا كسيمة لممتعة النفسية
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في تحقيؽ أىداؼ  كأقكاىا مف أىـ الكسائؿ فيو، كالذم غمبت عميو القيـ المادية، كىي
إلييا مى القراءة كالميؿ كقد أثبتت الدراسات أف ثمة علبقة بيف القدرة ع .المنيج الدراسي

 .(ِٗ-ِٖ : ََُِ ،زايد )كبيف التفكؽ العقمي
كىي ضركرية كرئيسة في  ،منفصمةرات القرائية ىي ميارات متصمة غير كالميا     

ميارات ينبغي العمؿ عمى كىي عبارة عف ثلبث  مف التعميـ، المرحمة الأساسية الأكلى
 ىي:تنميتيا، 

كتتضمف ميارات ، عرؼ الكممات بصريا كصكتيا كدلالياكالمقصكد بيا ت :ميارة التعرؼ .ُ
 شكؿ الكممة كميارة معنى الكممة. منيا ميارة ،فرعية

لمتعمـ بأصكات الحركؼ نطقا صحيحا، منفردا أك في : نطؽ اميارة النطؽ: كنقصد بيا .ِ
 كممات.

كالربط بيف  ،: كىي تمكيف المتعمـ مف معرفة معنى الكممة كمعنى الجممةميارة الفيـ .ّ
كالاحتفاظ بيذه المعاني كالأفكار كتكظيفيا في  ،المعاني بشكؿ منظـ كمنطقي كمتسمسؿ

   ( ٖٕ : ََِٕ،  شةح)حرا مكاقؼ الحياتية المختمفة.ال
تعد ميارة ، اعيا الجيرية كالصامتة كالمسمكعةكمما لاشؾ فيو أف القراءة بمختمؼ أنك      

كيطالع أكثر مما  ،تعمـ يقرأ أكثر مما يكتبفالإنساف الم ؛أساسية في تعميـ المغة كتحصيميا
 (ٕ : َُِِ،  . )زىدمأخطر مكاقعيا شأنا كأىميةكىك ما يجعؿ ميارة القراءة في  ،يسمع

يحيط بو في حياتو اليكمية كتكظيفيا في حؿ  كبيف مافيي تعدُّ حمقة الكصؿ بيف الإنساف 
 .مشكلبتو كتكفير احتياجاتو المختمفة

بالقراءة  الاىتماـزاد ثـ إلى الفيـ،  بدايةتجو يفي تعميـ القراءة  اـالاىتم أخذكلقد      
معرفة طبيعة إلى تيدؼ  التي -خصكصان الأجنبية-الصامتة ككثرت البحكث فييا، 

 كثرتثـ تعقدت الظركؼ الاجتماعية، ك  قراءتو،الإنساف أثناء  يؤديياالتي  عمميات العقؿ
عمى جميع أنكاع  طلببالكف إلى ضركرة تدريب ، فدعا المربالمتنكعةالمصادر القرائية 

ثـ اتجيت الأنظار إلى العناية "بالقراءة الناقدة"، لتمكيف الناس مف الحكـ عمى ما  ،القراءة
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كبعد ( ِِ : ََِِ، شحاتة)ف، كالأخذ منو بما تقبمو عقكليـ كتقتضيو مكازينيـ، ك يقرؤ 
مف أنشطة  بؿ يعدُّ لمشكلبت؛ حؿ ا يعتمد عمى أسمكب افكري اذلؾ أصبحت القراءة نشاط

اتو كمتطمباتو الحياتية كي يحقؽ طمكحو كحاجالفكر التكاممية التي ييعمؿ فييا الإنساف فكره،
 .المختمفة
أنٌو في القراءة الجيدة لا يقتصر القارئ عمى إدراؾ ( ُٕ:  ََُِ،مكسى )كذكر      

ؼ عمى العلبقات القائمة الكممات كمعرفة الحقائؽ المعركضة، كلكنو يدرؾ أىميتيا، كيق
نو يقؼ مف المقركء مكقؼ الناقد، أار المعركضة فييا، ك فيما بينيا، كينمي فيمو للؤفك

ككؿ ذلؾ يدؿ ، فيحكـ عمى مدل صحتو كقيمتو، كالغرض منو، كمكافقتو لطبيعة الأشياء
، النقد أىمية  (Brame,2002,p.64)برامي أكد. كقد عمى تطكر القراءة بيدؼ نقد المقركء

 يقرأ، كالأخذ منو بما يقبمو عقمو، كتقتضيو مكازينو. لقارئ مف الحكـ عمى مااف تمكي ؼكيك 
صدار  .بأف لو رأينا أك مكقفا مما قرأه كلذلؾ كثيرا ما يشعر القارئ بعد قراءة مادة ما      كا 

يقرأ الشخص إنما ىك تقييـ عقمي يستند إلى معايير عقمية كقكانيف متفؽ  الأحكاـ عمى ما
عمييا مسبقا، كحينما يصؿ القارئ إلى ىذا النشاط العقمي فإنو يككف قد تحكؿ إلى قراءة 

مكقفؾ ؟  ناقدة، كالسبيؿ لتطكير ىذا النكع مف الميارات يككف بأسئمة مثؿ : ما رأيؾ ؟ ما
 الرأم، كالتمييز بيف تفحص مدل الدقة العممية في نص ماماذا تؤيد ؟ ... ، كىناؾ أسئمة 

 .بيف الخياؿ كالكاقعكالحقيقة ك 
حبيب )ذكرىا ة الناقدة ذات اتجاىات ثلبثة، ف ميارات القراءإمما سبؽ يمكف القكؿ      
التمييز بيف الآراء ميارات ، ك تمييز مدل الدقة العمميةكىي:ميارات  (ٕٗ: َََِ ،الله 

 ) ؿكارنر كىامب مف كؿُّ ، كأيضا ذكر رات التعرٌؼ عمى أساليب الدعايةمياك كالحقائؽ، 
Warner & Hample ,2008,p.87) يارات الكظيفية لمقراءة أف ىناؾ مجمكعة مف الم

 :القدرة عمىىي الناقدة، 
 استيعاب المقركء : كىي القراءة الدقيقة في ضكء أىداؼ معينة . .ُ
 تعييف مكضكع المعمكمات . .ِ
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 اختيار مادة القراءة كتقكيميا . .ّ
 تنظيـ المقركء. .ْ

مف أىـ الكسائؿ التي يمكف استخداميا لمكاجية رنا الحاضر في عصالقراءة الناقدة ك      
، فاكتسابيا راء ككجيات نظر مختمفةآعبر عف التي ت الكـ اليائؿ مف المعرفة المختمفة

بؿ لابد  ،رئ لأم نص أقؿ عرضة للبنسياؽ الأعمى خمؼ الأفكار التي يقرؤىايجعؿ القا
 : ََِّ ،يفيم) التفاعؿ معيا.صحتيا كقيمتيا قبؿ  أف يككف حريصا عمى التثبت مف

لككنيا تشكؿ ، الناقدة ةيحتاجاف إلى القراء مى ىذا فإف الفرد كالمجتمع كمييما، كع(ُُٕ
  .لناقدمف التفكير اميما  اجزء
 مناىجية إلى الاىتماـ بيا كتطكيرىا، كمف الأمكر التي سعت المممكة العربية السعكد     

 ،ثـ أعقبو مشركع الممؾ عبد الله  ،ىػ ُُْٗعاـ ركع حيث انطمؽ ىذا المش ؛التعميـ العاـ
ليحكؿ جميع المناىج إلى مناىج تكاممية بعد أف كانت مناىج منفصمة لا تحقؽ الأىداؼ 

كرت كفي ىذا الصدد طي  .لأنيا كانت تغفؿ جانب المتعمـ؛ التعميمية كالتربكية المرجكة
ىذا التطكير إلا لمكاكبة التطكر  ، كلـ يأتً كمنيا مناىج المغة العربية جميعيا،المناىج 

 ؛لأف ذلؾ ما يفرضو عمينا العمـ في كؿ مكاف ؛المعرفي كالحضارم كالتقني للؤمـ الأخرل
 ،كلأف الاكتفاء بالقراءة كنطؽ الكممات بالشكؿ الصحيح لا يحقؽ الفائدة المرجكة مف القراءة

قرأ كالتساؤؿ كالتنبؤ بما ن بداعإلى الإ التقميدم بؿ لابد مف نقؿ القراءة مف الجانب التجريدم
يا كؿ إنساف إليالعمـ التي يطمح  كصكلا إلى غايات ،شكدة مف القراءةالمنالغاية لنصؿ إلى 

معالجتنا لمقراءة اف لزاما أف تتغير طريقة ، لذلؾ ككأمتو نفسو ةمثقؼ كمتحضر يريد خدم
تطكر تعميـ القراءة، كلا  اسية كخارجيا لمكاكبة التكجيات العالمية بشأفداخؿ الحجرة الدر 

 سيما القراءة الناقدة.
جامعة جريت دراسات عديدة، لعؿ مف أىميا ما قامت بو فقد أي كفي ىذا الشأف      

بالقراءة الناقدة تيتـ  المدارس لا أبحاث أفإلى  في إحدل دراساتيا أشارتحيث ىارفارد 
 صص إلا كقتا قميلب جداتخ يي لا، فلابتدائيحتى الصؼ الخامس كالسادس اياراتيا كم



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

210 

 

 

 

(، كبعد ذلؾ بعاميف أجرل ٗٗ:  َََِ، حبيب الله )لتطكير ىذا الاتجاه عند المتعمـ
بعض ميارات  تحسيفل (Porpe)بكربيستراتيجية ا فييا ( دراسة استخدـََِِخضر )

 .كل الطلبب في بعض ميارات القراءةستراتيجية مستالقراءة الناقدة، حيث حسنت ىذه الا
في ىذا  - كمف الدراسات الميمة ،(ََِّدراسة أبك الييجاء كالسعدم )ضا كأي     

 ،Hoppes (2005) ىكبس دراسةك  ،Torgesen(2004) فيتكرجسدراسة  -الصدد 
كدراسة الكائمي كأبك الرز  ،Willis(2009) سيميك  كدراسة (،ََِٔكدراسة الظفيرم )

 الطرؽ المستخدمة في تعميـ فأالتي أكدت  (،َُِِكدراسة السميتي كمقدادم ) (،َُُِ)
المقترحة  عمى الطرؽ الرسمية المضمنة في المناىج دكف النظر في الطرؽ ة تعتمدالقراء

، مما جعؿ القراءة تبتعد عف الجانب الإبداعي كالعمميات العقمية في تعميـ ميارات المغة
 .ميارات التفكير العمياميا كالع

إليو  تبعض ميارات القراءة الناقدة ما تكصمفي  طلببكمما يدؿ عمى ضعؼ الىذا       
الذم عقد في  (ََِٗكؿ لتطكير الأداء المغكم )أقرىا الممتقى التربكم الأالتي التكصيات 

، عمى بعض ميارات القراءة الناقدة كتدريبيـ طلببحيث  أكصى بضركرة تمكيف ال ؛مسقط
ما ، كأيضا (ََِٗعماف، طنة، سمارة التربية كالتعميـلتحقيؽ جكدة التعمٌـ كالتعميـ )كز 

ليب القراءة عمى أسا طلببالتي نادت بتدريب ال أكصت بو بعض المؤتمرات العربية
كير كالقراءة معا ، مما يجعميـ يستطيعكف التفتنمي ميارات الاستيعاب القرائيالمتنكعة التي 

، )يكنسالمصرية لمقراءة كالمعرفة  جمعيةلم، كالمؤتمر العممي التاسع كفي الكقت نفسو
( التي ىدفت إلى  َُِّكمف أحدث الدراسات كأىميا دراسة البمكشي كعثماف )، (ََِٗ

 رات القراءة الناقدة اللبزمة ليـقياس مستكل تمكف طمبة الصؼ العاشر الأساسي مف ميا
ميارات القراءة را في مف خلبؿ العرض السابؽ يتضح لدل الباحث أف ىناؾ قصك      
كعدـ  نفسو ا إلى المتعمـيعزل بعضي ،في مختمؼ مراحؿ التعميـ لدل المتعمميف الناقدة
مناىج تعميـ المغة العربية إلى  الآخر يرجع بعضيامف القراءة، ك  ليدؼ الرئيسفيمو ا

 كانت كمف ثـبالصكرة المطمكبة،  القراءةستراتيجيات تدريسيا التي لا تحقؽ أىداؼ تعميـ اك 
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لدل الطلبب بمراحؿ التعميـ العاـ،  ت القراءة الناقدةلى تنمية مياراإمستمرة ممحة ك الدعكة  
كلا سيما في المرحمة الثانكية التي يككف الطالب فييا بحاجة إلى مثؿ ىذا النكع مف 

 .الميارات القرائية
 بالمشكمة : الْحساس

، كقد تمثؿ ذلؾ في السعكدية بالتعميـ اىتماما عظيمالقد اىتمت المممكة العربية      
كقد  .مفكرف أجؿ الكصكؿ إلى جيؿ م، محكر العممية التعميمية متعمـعؿ التطكيره كج

مشركع "عممني ، مف ذلؾ التطكيرية لمتعميـ بالعديد مف الجيكدالدكلة في ىذا الصدد قامت 
(، كالمعرض الذم أقامتو إدارة التربية ٗ : ََِِ)كزارة التربية كالتعميـ ، كيؼ أتعمـ " 

ستراتيجيات با ، كالذم اىتـىػُّْٓ/ٕ/ ٗ-ٓبيف ي الفترة مافبمدينة الرياض  كالتعميـ
لمتعمـ أىمية إشغاؿ المتعمميف في التفكير فيما  ة، كتؤكد النظرة الحديثالتدريس الحديثة

يتعممكنو، لضركرة حدكث الفيـ، كمف ىذه الاستراتيجيات، طرح المتعمـ أسئمة ذاتية عمى 
ص القرائي قبؿ قراءتو، كأثناءىا نفسو، كىي بمثابة التفكير كالتأمؿ في الن

 (. ُّٕ : َُُِكبعدىا.)الظنحاني ، 
جيات التدريسية المستخدمة حاليا في المراحؿ في الاستراتي خملبكىذا يعني أف ىناؾ      

 بتطكير تمؾ الاستراتيجيات أف تقكـ كزارة التربية كالتعميـعمى يفرض ، مما لديناالتعميمية 
كجعميـ قادريف عمى التفكير  ،لغتيـ العربية الفصيحة أبنائنااب كتحديثيا بما يسيـ في إكس

 .العممي كالنقد المكضكعي، كخاصة فيما يقرأكف، مف أجؿ إعداد جيؿ قارئ متميز
تراتيجيات س، كالاىتماـ بتطكير اة كمياراتياالقراءة الناقدكعمى الرغـ مف الاىتماـ ب     

بالرغـ ، ك عالا كنشطا في العممية التعميميةمـ فتيدؼ إلى جعؿ المتعالتدريس الحديثة التي 
ك إعطائيـ دكرات الجيكد التي بذلت لتطكير أداء المعمميف سكاء مف خلبؿ إعدادىـ أمف 

كاف  . كقدبالشكؿ المطمكبـ تتحقؽ ل لا أف الأىداؼ التعميمية المنشكدة، إتطكيرية تدريبية
ي تدريس مناىج المغة العربية قبؿ ف -لا بأس بيا  - خبرة ميدانية في ىذا الإطار لمباحث

في مادة المغة العربية، كلا  طلبب؛ حيث لاحظ أف ىناؾ ضعفا في مستكل التطكيرىا كبعده
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في  طلببئج الستنادا إلى نتاكا .غير ميمةسيما في القراءة كالممؿ مف حصصيا بحسبانيا 
في قصكر كاضح  اف ىناؾ، فقد كشككل بعض معممي المغة العربيةك  ،اختبارات القراءة

 .ميارات القراءة الناقدة
أف ىناؾ  ت العربية كالأجنبية التي أظيرتبعض الدراسا ما أكدتو نتائج يؤيد ذلؾك      

التي  كالممتقيات الدراسات كمف ذلؾ، القراءة الناقدةفي ميارات ك  ،في فيـ المقركءقصكرا 
 تكرجسيف كدراسة، جامعة ىارفاردمف: كؿ  اساتدر كأشار إلييا الباحث مف قبؿ، 

(Torgesen,2004) ، ، ( في دراستو حيث بيف أنو كعمى ِٗ:  ََِْكما أشار )العمياف
كثرة ىذه الاستراتيجيات التدريسية الحديثة في القراءة، كانتشارىا في الدكؿ المتقدمة في 
عصرنا الحديث كخصكصا في الكلايات المتحدة الأمريكية، إلا أف كاقع ىذه الاستراتيجيات 

تطبيقاتيا في مجتمعاتنا مغايرة تماما؛ حيث إنيا تنحك إلى السمبية، كلـ تصؿ إلى اليدؼ ك 
المنشكد مف التعميـ، حيث تككف ثابتة كغير متجددة كلا يتابع القائمكف عمييا المستجدات 

كما تطرؽ إليو  (،ََِٔ ،الظفيرمدراسة )كذلؾ ك  في تدريس القراءة عمى مستكل العالـ،
( في المؤتمر العممي الثامف عشر لمجمعية المصرية لممناىج كطرؽ ََِٔ ب، ،لافي)

( لمعرفة أثر استراتيجية ما كراء المعرفة في الفيـ ََِٕكدراسة )عبد السلبـ ،  التدريس،
السميتي كمقدادم كدراسة  ،(Willis,2009)ميسيك كدراسة القرائي كالميكؿ القرائية، 

الممتقى التربكم الأكؿ لتطكير الأداء ، ك (َُِّ ،كدراسة )البمكشي كعثماف (،َُِِ)
لمصرية لمقراءة كالمعرفة االعممي التاسع لمجمعية  الممتقىبسمطنة عيماف، ك  (ََِٗالمغكم )

ميارات القراءة (، كقد أرجعت تمؾ الدراسات كالممتقيات ضعؼ المتعمميف في ََِٗ)
ف الطرؽ حيث إ ،القراءةدريسية الحالية في تعميـ ستراتيجيات التقصكر الا: الناقدة إلى

ىا مات كتفسير عراب الكمعمى إمع التركيز قراءة جيرية،  طلببعمى قراءة التعتمد  المعتادة
كليذا كاف ىناؾ  كما كراءىا. السطكر كار الدرس كقراءة ما بيفدكف الاىتماـ بأف ،حرفيا

داميـ أداء المعمميف بسبب استخفي ف في عمميات الفيـ القرائي، ك ضعؼ لدل المتعممي
 كنشاطو في عممية التعمـ. التي تغفؿ دكر المتعمـ المعتادةلطرائؽ التدريس 
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العقد الأخير مف القرف كراء المعرفة منذ  كقد تزايد الاىتماـ باستراتيجيات ماىذا       
، كلدكرىا الكبير في تنمية العمميات العقمية العميا لمتفكيرلاىتماميا الشديد ب، الماضي

ى اكتساب عمميات ، فيي تساعد المتعمـ عمة كاكتساب المعمكمات كتخزينياراءميارات الق
)محمكد،  . كمف الدراسات التي تناكلت استراتيجيات ما كراء المعرفة، دراسةالتعمـ المختمفة

( في استراتيجيات ما كراء َُِِالأحمدم ، ، كدراسة )(ََِٖكدراسة )حافظ ، (، ََِٕ
 .الإبداعية  لتنمية ميارات القراءةالمعرفة 

فعالية  قد أثبتت بعض الدراسات كالأبحاث التربكية الحديثةكيشير الباحث إلى أف      
في تنمية  -مف استراتيجيات ما كراء المعرفةكاستراتيجية  -استراتيجية التساؤؿ الذاتي 

)جاسـ ( ََِٔ ،كدراسة )عبد الفتاحالميارات العقمية كالقدرات المعرفية لدل المتعمميف 
 ( التي اىتمت بالتحصيؿ كتنمية الذكاءات المتعددة.َُِّطو، ك 

تراتيجية التساؤؿ الذاتي تفيد أف اسفتؤكد  (ُُٔ:  ََِّعرياف ،  )أما دراسة      
كفي ضكء ما تقدـ فإف تنمية ميارات القراءة الناقدة  بدرجة كبيرةطلبب المرحمة الثانكية 

الدراسات  راسة عممية، ذلؾ لأفجة إلى دبحالدل طلبب المرحمة الثانكية في المممكة 
-Self)منيا استراتيجية التساؤؿ الذاتي ، اتيجيات متنكعةاستر قد استخدمت السابقة 

Questioning Strategy) عمى حد  -بصفة عامة، كلـ تتطرؽ  القراءة لتنمية ميارات
 ما دعاكذلؾ  ة، لاستخداـ ىذه الاستراتيجية في تنمية ميارات القراءة الناقد -عمـ الباحث 

سياما متكاضعا منو في حؿ مشكمة الضعؼ القرائي لدل إ البحثإجراء ىذه إلى  الباحث
    بالله تعالى.في ذلؾ مستعينا طلبب المرحمة الثانكية 

 تحديد المشكمة :
مكانية علبجيا في العبارة التقريرية الآتية:د تحددت مشكمة البحثفق في ضكء ما تقدـ  ، كا 

علاج ىذه من طرق في ميارات القراءة الناقدة، و  المرحمة الثانوية ضعف طلاب"   
اختبار مدى فعاليتيا في تنمية محاولة المشكمة استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي، و 

 ." تمك الميارات لدى عينة ممثمة من الطلاب
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  كمف ىذه العبارة يمكف صياغة الأسئمة البحثية الآتية:
 ؟المستكل الثاني في المرحمة الثانكية اقدة اللبزمة لطلببقراءة النما ميارات ال .ُ
مف ميارات القراءة  المرحمة الثانكية المستكل الثاني في ما مدل تمكف طلبب .ِ

 ؟ المحددةالناقدة 
 ما التصكر المقترح لاستراتيجية التساؤؿ الذاتي المستخدمة في ىذا البحث ؟  .ّ
ية ميارات القراءة الناقدة ) في مستكل ما فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنم .ْ

 الاستنتاج( لدل طلبب المستكل الثاني في المرحمة الثانكية؟
ما فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات القراءة الناقدة ) في مستكل  .ٓ

 التمييز( لدل طلبب المستكل الثاني في المرحمة الثانكية؟
لذاتي في تنمية ميارات القراءة الناقدة ) في مستكل ما فعالية استراتيجية التساؤؿ ا .ٔ

 التذكؽ( لدل طلبب المستكل الثاني في المرحمة الثانكية؟
ما فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات القراءة الناقدة ) في مستكل  .ٕ

 التقكيـ( لدل طلبب المستكل الثاني في المرحمة الثانكية؟
 يارات القراءة الناقدةفي تنمية ماستراتيجية التساؤؿ الذاتي  تخداـما مدل فعالية اس .ٖ

 ؟  المستكل الثاني في المرحمة الثانكية لدل طلبب في المستكيات الأربعة مجتمعةن 
 : ( Research Hypothesis) البحث ضفر 

تكجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية      
طة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات القراءة الناقدة لصالح المجمكعة كالمجمكعة الضاب

 التجريبية .
 : (Objectives  of the Research) أىداف البحث

 يسعى البحث إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية:
المستكل الثاني في المرحمة  القراءة الناقدة اللبزمة لطلبب مياراتإعداد قائمة ب .ُ

 .الثانكية
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مف ميارات القراءة المستكل الثاني في المرحمة الثانكية  طلببتمكف  تحديد مدل .ِ
 اختبار أيعد ليذا الغرض.الناقدة، مف خلبؿ 

ستراتيجية الكيفية استخداـ  ذم معالـ كاضحة كخطكات محددة تصكر مقترحكضع  .ّ
 ي لتنمية ميارات القراءة الناقدة لدل الطلبب عينة البحث. التساؤؿ الذات

 استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدل طلببمعرفة فعالية  .ْ
 .المستكل الثاني في المرحمة الثانكية

 :Importance of the Research)) أىمية البحث
يأمؿ الباحث أف يسيـ ىذا البحث في تطكير العممية التعميمية كفي تحديد أىداؼ      

 حيث يساعد:يا، المغة العربية كمناىجيا كطرؽ تدريس
المستكل الثاني  طلببة لدل إلى تنمية ميارات القراءة الناقد :طلاب المرحمة الثانوية .ُ

مما ، كما أشارت دراسة عرياف بحسبانيـ محكر العممية التعميمية؛ في المرحمة الثانكية
عميا حب القراءة كج، كما يسيـ في ييـ بشكؿ عاـلد يرتقي بمستكل التحصيؿ الدراسي

 ىؤلاء الطلبب.كممتعة لدل مفيدة 
تزكيدىـ بدليؿ مفصؿ لمخطكات اللبزمة لتطبيؽ استراتيجية التساؤؿ الذتي،  :نالمعممي .ِ

يبيـ عمى مف خلبؿ تدر في تطكير ميارات التدريس لدييـ،  ساعدىـالأمر الذم ي
تدريس ، ك لمغة العربية كمياراتيا بشكؿ عاـتدريس ا، لخطكات ىذه الاستراتيجية

 ائية بشكؿ خاص.النصكص القر 
 القرائية الناقدة اللبزمة لطلبب الميارات يقدـ البحث إلى ىؤلاء :نالتربويي نالمشرفي .ّ

طبيؽ استراتيجية ا لكيفية تدليلب إرشادين ، كما يقدـ المستكل الثاني في المرحمة الثانكية
ا ي تقكيـ أداء المعمميف تقكيمن ، مما يساعد فلتساؤؿ الذاتي أثناء حصة القراءةا
 ا عمى أساليب عممية مضبكطة.ا قائمن كضكعين م

أىـ ميارات القراءة الناقدة حدد ىذا البحث لخبراء المناىج الدراسية ي المناىج : واضعي .ْ
كفايات المغكية، كما في مادة ال، المستكل الثاني في المرحمة الثانكية لطلببزمة اللب
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في ص القرائية الكاردة ييـ لتضميف استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تدريس النصك يكج
 .مناىج المغة العربية بشكؿ خاص، كالمناىج الأخرل بشكؿ عاـ

إجراء المزيد مف البحكث المتعمقة باستخداـ استراتيجيات ما كراء  البحث العممي : .ٓ
في مراحؿ التعميـ العاـ،  ،ذاتي في جميع أفرع المغة العربيةكمنيا التساؤؿ ال ،المعرفة

 .مفةلمختفي فركع العمـ اك 
 :((limitations of the Researchحدود البحث 

 : الحدود البشرية .ٔ
في  ( طالبآٖبمغت ) المستكل الثاني عينة البحث مف مجمكعة مف طلبب تككنت     

 عشكائية. بطريقةالمرحمة الثانكية 
 : الحدود الموضوعية .ٕ

المغكية لدل منيج الكفايات بعض مكضكعات القراءة المقررة في قتصر البحث عمى ا     
تدريس ، عمى أف يتـ في الفصؿ الدراسي الثانيالمستكل الثاني في المرحمة الثانكية  طلبب

التجريبية باستخداـ استراتيجية تدريس المجمكعة ك  ،المعتادةبالطريقة  مجمكعة الضابطةال
 .ذاتيالتساؤؿ ال

 : الحدود الزمنية .ٖ
 .ىػُّْٔ/  ُّْٓلعاـ الدارسي مف ا في الفصؿ الدراسي الثاني البحث ىذا طبؽ     
 الحدود المكانية: .ٗ

مدرسة الأحنؼ بف قيس الثانكية التابعة لإدارة التربية كالتعميـ بمحافظة جدة في 
 المممكة العربية السعكدية.

 :( Research Terminology) مصطمحات البحث
 : (Effectiveness) اليةالفعَّ  (ٔ)

ؼ ع ؿ (، كىي القدرة عمى بمكغ اليدؼ  مأخكذة مف الجذر الثلبثي ) في المغة :     
 (.َُْ:  ََِِالمقصكد، أك النتيجة المرجكة. ) يكسؼ، 
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": تأثيره كقكة مفعكلو. "فىع الًيٌ ػػػ"فىع الًي  ىي أك       طىنًي ةً": شخصياتيا ػى ةي دىكىاءو كىةً الٍكى اتي الٍحرى
  (.ُّّ:  ََِٗالبستاني، )كمنظماتيا المؤثرة.

 ،مدل الأثر الذم يمكف أف تحدثو المعالجة التجريبية"يي صطلبح فأما في الا     
 .(َِّ:  ََِّكآخركف ،  شحاتة ) ".متغيرا مستقلب في أحد المتغيرات التابعة بكصفيا
كالكصكؿ إلييا  ،المدخلبت لبمكغ النتائج المرجكة "القدرة عمى إنجاز الأىداؼ أكأك ىي     

 (.ٓٓ : ََِٓزيتكف ، بأقصى حدٍّ ممكف".)
فعمية لمنظاـ كالمخرجات بأنيا " درجة أك مدل التطابؽ بيف المخرجات ال أيضا كعيرًفت     

 (.َِّ:  ََِٔ؛ بمعنى مقارنة النتائج بالأىداؼ". ) ككجؾ ، المنشكدة
تخداـ استراتيجية اسدريس النص المقركء بتأثر كيقصد بالفع الية في ىذه الدراسة :      

يارات القراءة في تنمية مبأخرل ضابطة،  مجمكعة تجريبية، مقارنة عمى ،التساؤؿ الذاتي
 .المستكل الثاني في المرحمة الثانكية الناقدة لدل طلبب

 :(Strategy)الاستراتيجية  (ِ)
"ىي مجمكعة مف الإجراءات كالممارسات التي يتبعيا المعمـ داخؿ الفصؿ لمكصكؿ      

كتتضمف مجمكعة مف الأساليب  ،ات في ضكء الأىداؼ التي تـ كضعياإلى مخرج
كالأنشطة كالكسائؿ كأساليب التقكيـ التي تساعد عمى تحقيؽ أىدافيا". ) المقاني كالجمؿ ، 

ََِّ  :ّْ.)  
مجمكعة الإجراءات كالكسائؿ التي يستخدميا المدرس لتمكيف الطمبة مف " ىي أك      

 .(َّ:  ََِٖ ة،)عطي" الخبرات التعميمية المخططة كتحقيؽ الأىداؼ التربكية
ؿ مف مجمكعة الإجراءات كالأساليب التي يستخدميا ك أما تعريفيا إجرائيا ىنا فيي:     

نقد النص ؛ مف أجؿ كالتي خيطط ليا مسبقا المعمـ كالمتعمـ قبؿ درس القراءة كأثناءه كبعده،
 كالحكـ عميو. المقركء

 
 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

212 

 

 

 

 :(Self-Questioning)التساؤل الذاتي استراتيجية  (ٖ)
ـ المحتكل بنفسو أك قبؿ أثناء تعملتساؤلات التي يصكغيا المتعمـ مجمكعة ا "ىي     
 (.ٕٓ:  ََِٔغريب ، كلاء ، أك بعد الانتياء مف التعمـ ". )التعمـ
يطرحيا الطلبب قبؿ عممية القراءة، أك في " مجمكعة مف الأسئمة التي  ىي أك     

كتفكير الطلبب في  ،امؿ المعمكماتلتساؤلات تستدعي تك، كىذه اأثنائيا، أك بعد القراءة
 .(Coyne,2007,p.85)، كتتطمب إجابة الطلبب عف ىذه التساؤلات". عممية القراءة

 بأنيا في ىذا البحثا إجرائين  استراتيجية التساؤؿ الذاتيتعريؼ  كفي ضكء ىذا يمكف      
عمى نفسو،  المستكل الثاني في المرحمة الثانكية : مجمكعة الأسئمة التي يطرحيا طالب

ميارات القراءة تنمية كتكجييو، بغرض  المعمـ إشراؼتحت قبؿ قراءة النص كأثناءه كبعده، 
  الناقدة لدل ىذا الطالب.

 :(Skill)لميارة ا (ٗ)
(؛ أم الحذؽ في الشيء ، كالماىر الحاذؽ       في المغة مأخكذة مف الجذر المغكم )مىيىرى

 (. َُٔٓ:  ََِِرة. )ابف منظكر ، بكؿ عمؿ، أك ىك السباح المجيد، كالجمع مي
مؿ للؤعماؿ الحركية المعقدة بدقة، تعرٌؼ بػػ" القدرة عمى الأداء المنظـ كالمتكا     

:  ََِِ، مع التكيٌؼ مع الظركؼ المتغيرة المحيطة بالعمؿ". ) العيسكم ، كبسيكلة
ِٕٕ.) 

 :(Critical Reading)القراءة الناقدة  (٘)
استراتيجياتو لبناء يستخدـ فييا القارئ أساليبو كخبراتو ك  ىي " عممية تفكير نشطة     

، ىباشي  ممة في ضكء مشتملبت النص".)كعمؿ استنتاجات كتنبؤات محت معايير جديدة،
ََِٖ  :ِٔ.) 
أك ىي " استخداـ الطالب القدرات العقمية العميا كالتمييز كالاستنتاج كالتقكيـ، في      

 (.َُُ:  َُِّ)البمكشي كعثماف ،  حكـ عميو ".كنقده كال ،تحميؿ النص المقركء
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جرائيا في ىذه ال      فيو الطالب الذم يستخدـ دراسة ىي : ذلؾ النكع مف القراءة كا 
صدار  وحميمو كتفيمؼ ، بيدالنص ، عند قراءةاالعمميات العقمية العمي الحكـ عميو كا 

 كتقكيمو.
 :Skills) (Critical Readingميارات القراءة الناقدة  (ٙ)

يقصد بيا:" كؿ ما يساعد القارئ عمى التحرر مف سيطرة رأم الآخريف عميو،       
صدار حكـ خاص عمى المادة المقركءة بعد فيميا كتحميميا، مع تأييد  أيو بالحجج ر كا 

 .(ّْٗ:  ََُِ كعبد الرحيـ، ،، كالكندرم)المحبكب . المنطقية التي تدعمو"
في ميارات الاستنتاج، القرائي المتعمؽ بالقراءة الناقدة  أداء الطالب فييأما إجرائيا      

الميارة التي  ؛ كذلؾ بكضع الطالب في مكقؼ اختبارم كتحديدكالتمييز، كالتذكؽ، كالتقكيـ
مستكل مف الأداء محدد مف خلبؿ اللبزـ تحقيقيا قياس ميارات القراءة الناقدة حققيا ك 

 .بدرجة معينة
 (ثــري لمبحــار النظــالْط)
 القراءة في المغة : .ُ

كمف ذلؾ  . الجمع والضم: الفعؿ )قىرىأى( يعنيفشتقة مف الجذر الثلبثي ) ؽ ر أ (، م     
بيا، كتتبع كمماتو كلـ ينطؽ بيا، كسميت قرأ الكتاب قراءة كقرآنا تتبع كمماتو نظرنا كنطؽ 

حفظ، فيك قارئ القرآف نطؽ بألفاظيا عف نظر أك  حديثا بالقراءة الصامتة، كقرأ الآية مف
 (.ِِٕ:  ََِْ ،)المعجـ الكسيط

كقديما قالت العرب: قرأت الماء في البئر؛ أم جمعتو، كفي القرآف الكريـ يقكؿ عز      
( ، فالقركء جمع ِِٖ:" كالمطمقات يتربصف بأنفسيف ثلبثة قركء"  ) سكرة البقرة الآية كجؿ

-ُْٗ : ََِٕالحيض معا.) عصر، )قرء( كىك الفترة التي تجمع فييا أياـ الطير كأياـ 
َُٓ.) 
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 أىمية القراءة :
:" كلب  ( ََِٕنقلب عف ) العبدلي، يا عن (ُْٖٗ كما قاؿ )العقاد تتأتى أىمية القراءة    

نما أىكل  لست أىكل القراءة لأكتب، كلا أىكل القراءة لأزداد عمرنا في تقدير الحساب، كا 
في  تكفيني، كلاتحرؾ كؿ ما كحياة كاحدة لاا، القراءة لأف عندم حياة كاحدة في ىذه الدني

في  ضميرم مف بكاعث الحركة، كالقراءة دكف غيرىا ىي التي تعطيني أكثر مف حياة كاحدة
ف كانت لا ؛مدل عمر الإنساف الكاحد تطيميا  لأنيا تزيد ىذه الحياة مف ناحية العمؽ كا 

احد، خيالؾ أنت خياؿ فرد ب، فكرتؾ أنت فكرة كاحدة، شعكرؾ أنت شعكر ك بمقادير الحسا
 (.ُِ) ص: "  كاحد إذا قصرتو عميؾ...

 ميارات القراءة:
 ومن أىم وأبرز ميارات القراءة ما يمي:

 السرعة القرائية. .ُ
 القدرة عمى تنكيع الصكت كتغييره ) النطؽ المعبر لممادة المقركءة(. .ِ
 يا بالشكؿ المطمكب.القدرة عمى التمشي في القراءة مع علبمات الترقيـ المختمفة، كتفعيم .ّ
 الاىتماـ بالجانب الإعرابي  لمنص . .ْ
 ضبط الحركات داخؿ الكممة ) الجانب الصرفي( ضبطا سميما. .ٓ
 القدرة عمى نطؽ الكممة نطقا جيدا. .ٔ
 القدرة عمى التفريؽ بيف الأصكات المغكية المتشابية كصكت السيف كالصاد... . .ٕ
 إخراج الأصكات مف مخارجيا الصحيحة. .ٖ
 نطؽ الصفات الصكتية لبعض الحركؼ مثؿ : ترقيؽ اللبـ كتفخيميا.القدرة عمى  .ٗ

مف المتعمميف الصغار كىي إما خمؿ  كب النطقية التي يعاني منيا كثيرتجنب العي  .َُ
أما عضكم في أحد أجزاء النطؽ أك تأخر في نمك الطفؿ، فالأكؿ صعب العلبج، 

 .(ُٖ-ٕٗ :ََُِ،الثاني فيمكف علبجو)البجة
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ميارات القراءة: القدرة عمى فيـ الأحداث المتضمنة في النص كفيـ حث لكيضيؼ البا     
تسمسميا كمنطقيتيا، كالتأثر بالنص المقركء كنقده، كفيـ الدلالات الثقافية كالنفسية لمنص 

  .المقركء
 أنواع القراءة:

 عتبارات منيا:لا ايصنؼ التربكيكف القراءة عدة تصنيفات كفقن     
( فيي ٕٔ-ّٔ : ََِّ،  ، كالحكامدةكما ذكرىا ) عاشكر ،الْداء أولا: القراءة من حيث

 :ثلبثة أنكاع
كىي التي يحصؿ فييا القارئ عمى المعاني كالأفكار مف القراءة الصامتة: .ٔ

كىي ، بة دكف الاستعانة بالرمكز المنطكقة، كدكف تحريؾ الشفتيفك الرمكز المكت
ر استخداما في الحياة سرعة الفيـ، كىي أكثك تؤدم إلى السرعة في الأداء، 

 اليكمية.
كىي القراءة التي ينطؽ القارئ مف خلبليا المفردات كالجمؿ  القراءة الجيرية: .ٕ

 ،في أدائيا مسمكعةن  ،في حركاتيا مضبكطةن  ،في مخارجيا صحيحةن  ،المكتكبة
 عف المعاني التي تضمنتيا. معبرةن 

كعلبجيا،  عيكبوفيذا النكع مف القراءة يساعد عمى إجادة النطؽ ككشؼ  .ّ
لإلقاء الجيد في الشعر كالنثر، كالتأثير االحديث، ككذلؾ كتشجيع مف ييابكف 

قناعيـ بأفكار معينة.  في السامعيف كا 
فيك كسيمة ميمة للؤسكياء كخصكصا الأطفاؿ لتعمـ القراءة قراءة الاستماع:  .ْ

كالكتابة كالحديث الصحيح في كؿ ما يتمقكنو في شتى جكانب المعرفة، فيك 
يدكر حكلو كيتابع كؿ ما يصمو مف القنكات السمعية  الفرد لفيـ ما سبيؿ

تغرؽ في الاستماع ثلبثة أمثاؿ ما يس سافالدراسات أف الإن كأثبتتالمختمفة، 
 .يستغرقو في القراءة
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 :(ُُِ: ََِّفقد عددىا ) الخميفة ، قراءة من حيث غرض القارئ. لثانيا: أنواع ا
 :معيف ، كمف يبحث في المعجـ عف كممة.لاستخراج شيء القراءة السريعة 
 :كقراءة تقرير أك مذكرة.قراءة التمخيص 
 :كىي قراءة الطمبة الباحثيف.قراءة التحصيل 
 :كىي تيدؼ إلى جمع المعمكمات مف مصادر مختمفة مكضكع مف قراءة البحث

 المكضكعات.
 :كتقتضي التحميؿ، كالمكازنة، كالحكـ. قراءة النقد 
 :الركايات كالألغاز، في أكقات الفراغ. كقراءةقراءة التسمية 
 :كىي التي يكتفي القارئ فييا بالنظرة السريعة إلى مكضكعات الكتاب  قراءة التصفح

 رة عامة عف محتكياتو.يحتكم عميو، كالخركج بفك بقصد الإلماـ بأىـ ما
 ميارات القراءة الصامتة والقراءة الجيرية :

 أولا: ميارات القراءة الصامتة:
تجمى أىمية القراءة الصامتة في ككنيا الكسيمة السيمة كالطبيعية التي يتحصؿ منيا ت     

مف القراءة كىك القراءة  الآخرالقارئ المعرفة، كىي تعد مقدمة أساسية لإتقاف النكع 
 ( في :ُٗ: ََُِالجيرية، كتتمثؿ ميارات القراءة الصامتة كما ذكرىا ) البجة ، 

 تطبيؽ المعايير.ك  السرعة، كالفيـ كالاستيعاب،
كيقصد بيا القراءة بالعيف دكف إحداث صكت أك حركة في المساف، أك الشفتيف أك      

عمى ىذا النكع مف اليميمة، كلاكتساب ىذه الميارات لابد مف التكثيؼ في عممية التدريب 
 القراءة.
يـ دكف كالقراءة الصامتة تستخدـ كتمارس كخصكصا في المرحمة الأساسية مف التعم     

الإحساس بيا، أك إدراؾ صكرىا، فعمى سبيؿ المثاؿ بعض المعمميف يطبقيا في بعض 
يعرض بطاقة كممة، أك جممة، ثـ يطمب منيـ النظر إلييا لبعض الكقت، فيك كأف الدركس 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

223 

 

 

 

كىكذا فيي تعد الانطلبقة  ،ىنا قد قاـ بالقراءة الصامتة التي تعتمد عمى العيف المجردة
 خص بذلؾ مراحؿ التعميـ الأساسية.الجيرية في مراحؿ التعميـ المختمفة، كأ الحقيقية لمقراءة

 ثانيا: ميارات القراءة الجيرية:
 طالبالتي يكتسبيا الميارات القراءة الجيرية  (ُِٕ:  ََِٓ،  مصطفى)ذكر      

 كتساعده في تحسف الأداء أثناء القراءة كىي :
 لإعراب.نطؽ الكممات نطقا صحيحا مف حيث البنية كا .ُ
، كالتعبير الصكتي عف خراج الأصكات مف مخارجيا الصحيحةالانطلبؽ في القراءة كا   .ِ

المعاني التي يشتمؿ عمييا المقركء شعرا، أك نثرا، كعدـ النطؽ بما لا ينطؽ كيمزة 
 الكصؿ، كاللبـ الشمسية.

تمييز جميع الحركؼ كالكممات المقركءة بمجرد النظر كعدـ الخمط بينيما، كتمييز  .ّ
 أيضا جميع الحركؼ دكف حذؼ أك إضافة، أك إبداؿ أك تكرار.

ما يقرأ تعبيرا يكضحو كيمثمو مف غير تكمؼ أك تصنع في نبرات الصكت، التعبير ع .ْ
 بؿ تككف النبرات متنكعة طبيعيا.

 الاسترساؿ القرائي المناسب لممكضكع، مع مراعاة مكاضع الكقؼ الصحيحة. .ٓ
دراؾ مكاطف الجماؿ ميارات القراءكيضيؼ الباحث ل      ة الجيرية ربط المعنى بالرمز، كا 

كالتذكؽ كمراعاة الترقيـ، كالسرعة المناسبة غير المخمة بالسياؽ كالمعنى، كاستخداـ السياؽ 
 لفيـ المعنى المراد مف النص المقركء.

 ميارات القراءة بالمرحمة الثانوية:
خلبؿ  الطالبتـ اكتسابو مف قبؿ  لما نتيجةالمرحمة ىي  ىذه تعد ميارات القراءة في     

كلعؿ أىـ ميارات المتكسطة، حتى المرحمة  كأي المرحمة الابتدائية فسكاء  ،سنكاتو الدراسية
 :تتمثؿ في الآتي (ِْ :، ب  ََِٖ، عرفاف) حددىا كماالثانكية القراءة في المرحمة 

 المكضكعات المطكلة قراءة جيرية صحيحة، كدقيقة بدرجة عالية. يقرأ .ُ
 ميز بيف الفكرة العامة كالأفكار الثانكية فيما يقرأ.ي .ِ
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 يبيف مابيف الأفكار الفرعية مف اختلبؼ. .ّ
 يكضح مابيف الأفكار الفرعية مف ترابط. .ْ
 يكضح ما في المكضكع كالنص المقركء مف تناقضات. .ٓ
 يميز فيما قرأ بيف الحقيقة كالرأم . .ٔ
 ينقد ما قرأ بمكضكعية. .ٕ
 تدعـ رأيو.ينقد ما عرضو الكاتب مف أدلة  .ٖ
 يحدد المعاني القريبة كالعميقة في النص. .ٗ

لعلبقات لفيـ ا أثناء القراءة تكظيؼ علبمات الترقيـكمف الأمكر التي ينبغى مراعاتيا      
، أك استخداـ فيـ معاني المفردات الصعبة مف خلبؿ السياؽكأيضا بيف الجمؿ المختمفة، 

إدراؾ كيفية كتابتيا، كمف الأمكر الميمة المعاجـ لمعرفة معاني تمؾ الكممات كىجائيا ك 
عمى  لمتركيزرس الفياستخداـ يـ المعاني الضمنية لمنص، ك ىدؼ الكاتب كاتجاىاتو، كف

كذلؾ الربط بينما يتمقاه ، ك التي قد تيـ القارئ في جانب ماالمكضكعات الميمة كالرئيسة 
 .مكضكع النص المقركء مف العمكـ كالمعارؼ حكؿ السابقة خمفيتوكبيف  النص المقركء في
 القراءة الناقدة(التفكير الناقد وعلاقتو ب)

 مفيوم التفكير الناقد:
( التفكير الناقد بػقكلو:" ىك القدرة عمى الحكـ عمى  ََُِيعرؼ ) مصطفى ،      

الأشياء كفيميا كتقكيميا طبقا لمعايير معينة مف خلبؿ طرح الأسئمة، كعقد المقارنات، 
راسة دقيقة، كتصنيؼ الأفكار كالتمييز بينيا، كالكصكؿ إلى الاستنتاج كدراسة الحقائؽ د

 (.َِْ)ص:  الصحيح الذم يؤدم إلى حؿ المشكمة".
( التفكير الناقد عمى أنو ذلؾ النكع مف التفكير بيدؼ Gerlid, 2003كيعرؼ جيرليد )     

 تنميتو كجعؿ مخرجاتو ذات مغزل كأىمية لمفرد.
( بأنو" القدرة عمى تقييـ المعمكمات كفحص الآراء مع الأخذ ََِٗكيعرفو ) غانـ ،      

 (.ُٕٕ)ص:  المختمفة حكؿ المكضكع قيد البحث"كجيات النظر  في الحسباف
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كانت لفظية أعممية فحص المادة سكاء أيضا بأنو:  (ِٖ:  ََِٗ)مصطفى،  وكيعرف     
ضكع المناقشة بمعيار كاحد، ثـ أك غير لفظية، كتقييـ الأدلة كالبراىيف، كمقارنة القضية مك 

الكصكؿ إلى إصدار حكـ سميـ في ضكء الفحص كالتقييـ كالمقارنة كالتقدير الصحيح 
 لمقضايا.

 أىمية التفكير الناقد:
 :في عدة جكانب منياقد في العممية التربكية االتفكير الن أىمية تكمفي    
خميص تعميمنا مف السمبية ما يخص التعميـ : ىذا النكع مف التفكير لا بديؿ لو في ت .ُ

 المحيطة بو، كالمعتمدة عمى التمقيف مف قبؿ المعمـ كالتمقي مف قبؿ الطالب.
شنيا الغرب يا : فيك مف أمضى كأىـ الأسمحة لمتصدم لمحممة الضارية التي أما ثقافي   .ِ

عمى أمتنا العربية كثقافتيا، كتفنيد ما تقكـ عميو مف أسانيد، كتعرية مظاىر الزيؼ 
 مي كعدـ النزاىة الفكرية. العم

ا : يعد مطمبا أساسا لمتصدم لمشكمة الكـ اليائؿ مف المعمكمات ، كالبحث عف عممي   .ّ
المعرفة الحقيقية كالكامنة في جكؼ المعمكمات، فيك الذم يستظير فحكل المعمكمات 

 كيضفي عمييا المعنى.
ضميؿ كالتدليس كمحك ا : مف أىـ كأبرز الكسائؿ لمكاجية حملبت الخداع كالتإعلبمي   .ْ

 الأمية الإعلبمية.
لمكاجية ظكاىر التعقيد مف أىـ المقكمات اللبزمة فيعدُّ أما في الجانب الاجتماعي :  .ٓ

 (.ِٕ:  ََِٗ، ) عمي فشى في مجتمعاتنا العربيةالتي تنتشر كتت
 ميارات التفكير الناقد:

الناقد، كذلؾ باختلبؼ المراجع المختصة عمى قكائـ عديدة لميارات التفكير  احتكت     
) الباير  المجالات التي تناكلت التفكير الناقد ، كنكرد فيما يمي قائمة تضـ معظـ الميارات

Beyer): 
 التمييز بيف الحقائؽ التي يمكف إثباتيا كالادعاءات أك المزاعـ القيمية. .ُ
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 ة بو.التمييز بيف المعمكمات كالادعاءات كالأسباب المرتبطة بالمكضكع كغير المرتبط .ِ
 تحديد مستكل دقة الركاية أك العبارة. .ّ
 تحديد مصداقية مصدر المعمكمات. .ْ
 التعرؼ عمى الادعاءات كالحجج أك المعطيات الغامضة. .ٓ
 التعرؼ عمى الافتراضات غير المصرح بيا. .ٔ
 تحرم التحيز. .ٕ
 التعرؼ عمى المغالطات المنطقية. .ٖ
 التعرؼ عمى عدـ الاتساؽ في مسار التفكير أك الاستنتاج. .ٗ

 تحديد قكة البرىاف أك الادعاء. .َُ
 اتخاذ قرار بشأف المكضكع كبناء أرضية سميمة لمقياـ بإجراء عممي. .ُُ
 (ِٗ-ٖٗ : َََِ، القيسيىند )  التنبؤ بمترتبات القرار أك الحؿ.  .ُِ

كمما ينبغي الإشارة لو فيما يخص ميارات التفكير الناقد أنو لابد مف القدرة عمى      
ر ما يناسب ىذه المشكلبت مف معمكمات ترتبط بيا؛ بيدؼ حؿ تحديد المشكلبت، كاختيا

ىذه المشكمة أك استخداـ ما يعرؼ بخطكات البحث العممي لمكاجية أم نكع مف 
 المشكلبت. 

 سمات المفكر الناقد:
 عمى الملبحظة كالتخيؿ. قادر 
 .لديو حساسية تجاه المشكلبت، كالقدرة عمى تحديدىا 
  الإبداع، ككضع افتراضات منطقية عند حؿ المشكلبت.امتلبؾ القدرة عمى التنظيـ ك 
 .عادة الحمكؿ كالقدرة عمى الاكتشاؼ  القدرة عمى اتخاذ القرار، كتقبؿ آراء الآخريف كا 
 .القدرة عمى الفيـ كالتحميؿ كالتركيب كالقدرة عمى التفسير، كالقدرة عمى تفسير الحجج 
 مى الأفكار الجديدة.القدرة عمى الاستدلاؿ كتكليد الأفكار، كالانفتاح ع 
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 ف نتيجة ربما تككف صحيحة يعرؼ عنو شيئا، كمعرفة الفرؽ بي مر لافي أ عدـ المحاكلة
 تككف خاطئة. أك قد

  .غانـ )يبحث عف الأسباب كالبدائؿ، كتجنب الأخطاء الشائعة في استدلالو عمى الأمكر
 ،ََِٗ: ُٖٕ-ُٖٖ.) 
عمى ا ، بحيث يككف الشخص قادرن الناقد لممفكر تككيف ثركة لغكية اأيضن  كمف السمات     

التحدث أك الكتابة بكضكح لنقؿ أفكاره كحمكلو للآخريف، مع طرح الأسئمة في أم شيء لا 
ا عمى تككيف نظريات مناقد أف يككف قادرن ل، ككذلؾ لابد ا أك غير كاضح لويككف منطقي  

اعتماده عمى بؤ بميف الجيد، كقدرتو عمى التنكفرضيات بعيدة عف الشؾ مف خلبؿ التخ
 خبراتو السابقة.

 مفيوم القراءة الناقدة:
لقد اتضح مف العرض السابؽ أف القراءة المفيدة، ىي تمؾ التي يقؼ فييا القارئ عمى      

فر مف حقائؽ في النص بؿ لابد مف إدراؾ أىمية ىذه انطؽ الكممات كمعرفة ما يتك 
نكع الأفكار الكاردة في النص، كأيضا  الحقائؽ، كالكقكؼ عمى العلبقات التي بينيا، كفيـ

مف الأمكر التي ينبغي عمى القارئ مراعاتيا أف يككف ناقدا لما يقرأ، بحيث يعتبر القارئ 
الثركة كالقكة، ككسيمة لمتقدـ كمكاكبة  ىكأف ىذا النكع مف القراءة لممعارؼ كالعمكـ المختمفة 

     المناشط.تجاكزىا بالعمـ كالمعرفة في كافة الأمـ الأخرل بؿ 
حيث انصب اىتماـ مصطمح القراءة الناقدة مف المصطمحات الحديثة نسبيا؛  يعدك      

القراءة كتفاعؿ القارئ مع النص، مف خلبؿ استخداـ العمميات العميا في  عمىف التربكيي
بداء الرأم كالاستنتاجات كالمقارنات،   كصكلا إلىالتفكير أثناء القراءة، كالتفاعؿ مع النص كا 

ا فيما كخصكصن  ،عممية إصدار الأحكاـ عمى النص المقركء كتقكيمو مف جميع الجكانب
؛ لأجؿ قراءة بشكؿ مكضكعي كمنطقي القارئ أك اليدؼ الذم حدده القارئ يحتاج إليو
 لمقراءة الناقدة.ف يمي سأتطرؽ إلى تعريفات التربكيي كفيما نص ما.
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(  ِٕ:  ََُِمكسى ، ) راءة الناقدة ما ذكره فمف التعريفات التي كردت في مفيكـ الق      
بداء  بأنيا:" القدرات العقمية العميا، كالتمييز بيف الأفكار، كالاستنتاج، كتقكيـ الحجج، كا 
صدار الأحكاـ، كتقاس بالدرجة الكمية المتحصمة عمى اختبار صادؽ كثابت أعد  الرأم كا 

 ليذا الغاية.
بأنيا : " عممية تقكيـ لممادة  القراءة الناقدة تعريؼ (ٖٔ:  ، أََِٔ، ) لافي كذكر    

ستدعي مف القارئ فيـ المعاني يمما  ،، كالحكـ عمييا في ضكء معايير مكضكعيةالمقركءة 
المتضمنة في النص المقركء، كتفسير دلالاتو تفسيرا منطقيا مرتبطا بما يتضمنو مف 

 معارؼ".
ذلؾ النكع مف القراءة  :إجرائيا بأنيا ؼ القراءة الناقدةييمكف تعر في ضكء ما سبؽ ك      

يقرأ، ، فالقارئ يقكـ بالتأمؿ فيما لمكاتبالإيجابية كالفعالة، بحيث يصبح القارئ مشاركا 
مف  ،كاتبيد ما كتبو الكيربط ما تتـ قراءتو بخبراتو السابقة التي مف خلبليا يرفض أك يؤ 

فيرتكز في  ،بمكضكعية كحياد فيختار منيا ما يقبميا المنطؽ ،لأفكار النص خلبؿ رؤيتو
النص بجميع حكاسو، فيـ المقركء لا عمى ما كتبو الكاتب فقط، بؿ عمى تعاطيو مع 

صدار الأحكاـ  كأفكاره بكضكح كدقة كربط كمكازنة  بمنطقية كمكضكعية.كا 
 :ىمية القراءة الناقدة أ  

كثرة قنكات تبرز أىمية القراءة الناقدة كخصكصا في ىذا العصر؛ بسبب تعدد ك      
كالمعمكمات المختمفة، كالسرعة المذىمة في انتشار ىذا الكـ اليائؿ مف المعارؼ  ،الاتصاؿ

المختمفة، كتعدد كسائؿ عرضيا؛ حيث إف التقدـ التكنكلكجي للبتصالات كالمعمكمات زاد 
 ياكاتبالمقركءة سكاء المطبكع منيا أـ الإلكتركني كالتي تحمؿ في طياتيا أفكار  المكادعدد 

التي قد تككف إيجابية أك سمبية التأثير في أفراد مجتمع ما مف خلبؿ استيدافيا  كاتجاىاتيا
مما يستدعي بناء جيؿ  ،كأخص بذلؾ مجتمعاتنا العربية ،ىذا المجتمعكأفكار  ،لمعتقدات

ت القراءة الناقدة، ما يقرأ، ككؿ ذلؾ مف خلبؿ التمكف مف ميارالنقد القادر عمى القراءة ك 
كسابيا أبناءتعميمنا في التركي ا يحتاج إليوكىك م   .نا الطلببز عمى ىذه الميارة كا 
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كالقراءة الناقدة تسيـ في تككيف الشخصية الكاعدة، كفي إعداد القادة كأصحاب القرارات     
إعدادا سميما بما تحققو مف إشعاؿ لمخياؿ كاتساع لممدارؾ كمعرفة طريقة التفكير السميـ، 

حيث يتعكد الأفراد مف خلبليا تقبؿ  ،ليا يمكف الكلكج إلى عالـ الديمقراطية الرحبكمف خلب
كاختيار الحؿ الأمثؿ في ضكء  ،كحؿ مشكلبتيـ الاجتماعية ،كجيات النظر المتباينة

 (.ََْ: ََُِ،  المحبكب، كالكندرم، كعبد الرحيـمعايير مكضكعية لمتقييـ. )
 حمة الثانوية:القراءة الناقدة في المر ميارات    

ة، كلكف تتفرع منيا ميارات لابد أف متكاممالعقمية العمميات بالراءة الناقدة الق تتميز     
كأخص بذلؾ الطلبب المتعمميف كمنيـ طلبب  ،بالشكؿ المطمكبمنيا  يتمكف القارئ 

بعض ميارات القراءة الناقدة لطلبب  سيذكر الباحثالمرحمة الثانكية، ففي ىذا الجزء 
سكاء مف قبؿ المعمـ أك حتى  ،حمة الثانكية بغرض مساعدتيـ في تحديد أىداؼ القراءةالمر 

( َُْ:  ََُِ،  المحبكب، كالكندرم، كعبد الرحيـ الطالب، كىي كما جاءت في دراسة )
 مجمكعة مف الميارات ىي:

 استنتاج المعاني الضمنية. .ُ
 التمييز بيف الحجج القكية كالحجج الضعيفة. .ِ
 ائج.استخلبص النت .ّ
 المقارنة بيف الأفكار المرتبطة كغير المرتبطة بالنص. .ْ
 في المكضكع مف منطقية في تسمسؿ الأفكار. تقدير ما .ٓ
 التمييز بيف الأفكار الرئيسة كالثانكية. .ٔ
 القدرة عمى تفسير الأفكار. .ٕ
 النتائج السميمة.القدرة عمى تحديد  .ٖ
 القدرة عمى تحديد كسائؿ التأثير كالإقناع. .ٗ

 ستنتاج ىدؼ الكاتب.القدرة عمى ا .َُ
 التمييز بيف المعقكؿ كاللبمعقكؿ مف الأفكار. .ُُ
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 استنتاج دكافع الكاتب مف كراء كتابة المكضكع. .ُِ
 الحكـ عمى مدل تحقيؽ الكاتب لأىدافو. .ُّ
 الحكـ عمى كفاءة الكاتب في اختيار المكضكع. .ُْ
 التفريؽ بيف الأسباب كالنتائج باستخداـ قرائف السياؽ. .ُٓ
 كالآراء كالخياؿ في المادة المقركءة.التمييز بيف الحقائؽ  .ُٔ

ا عف ميارات القراءة تختمؼ كثيرن  القراءة الناقدة في المرحمة الثانكية لا فميارات إذف     
 ا مف قبؿالناقدة بشكؿ عاـ، فمك تمت المقارنة بيف ميارات القراءة الناقدة التي ذكرت آنفن 

، فعمى سبيؿ كثير مف الميارات معأنيا تتفؽ (، لك جدنا Spacheالسيد كسباش ) كؿٍّ مف
المثاؿ لا الحصر، نجدىا تتفؽ في أنو لابد أف يككف ىناؾ ىدؼ كاضح لمكاتب كيستنتجو 
القارئ الناقد، ككذلؾ الأىمية القصكل في مصادر المعمكمات كالأمانة العممية لمكاتب، 

جميع جكانب كعممية إصدار الأحكاـ عمى كاىتمت أيضا بالتمييز بيف الحقائؽ كالآراء، 
النص المختمفة، كلكف افتقدت ميارات القراءة الناقدة في المرحمة الثانكية إلى الاىتماـ 

كغيرىا، كما لـ تبيف مدل تأثير النص  كمعافو  كأفكارو  بمقكمات الجماؿ في النص مف ألفاظو 
تيف الميارتيف في المتمقي أك القارئ بشكؿ أخص، فكاف مف الضركرم الاىتماـ بيا

 في المرحمة الثانكية. يماكتنميت
 خصائص القارئ الناقد: 

( بذكر العديد مف الصفات التي تميز Sukumm and Postقاـ سكـ كبكست)     
وذكرا منيا ، الشخص القارئ قراءة ناقدة، عف غيره ممف يقرأ بحسب اختلبؼ غرض القراءة

 :ما يأتي
كاجبات التي يقكـ الرغبة في قضاء كقت كاؼ في تأمؿ الأفكار المطركحة في ال .ُ

 بإنجازىا.
 ة أكثر مف عممية جمع المعمكماتشكلبت كحميا أثناء عممية القراءالقدرة عمى تقييـ الم .ِ

  كالحقائؽ.



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

231 

 

 

 

 الرغبة في البحث عف الحقيقة. .ّ
 الميؿ نحك التفكير بطريقة تتفؽ كقكاعد المنطؽ. .ْ
 الرغبة في التعبير عف الأفكار حكؿ مكضكع ما. .ٓ
 مة حكؿ قضية ما.البحث عف كجيات نظر بدي .ٔ
 تتكافؽ بالضركرة مع الأفكار السابقة. الانفتاح عمى الأفكار الجديدة التي لا .ٕ
دراؾ الجدالات الجديدة. .ٖ  القدرة عمى إدراؾ الأخطاء في التفكير كالإقناع كا 
 (استراتيجية التساؤل الذاتي) 

؛ (metacognition)ات ماكراء المعرفة ياستراتيج مفتعد استراتيجية التساؤؿ الذاتي      
الذاتي الخاص  تعممو أثناء التخطيط كالمتابعة كالتقكيـ فيتنمية قدرات المتعمـ بالتي تيتـ 

بحيث  يا،كخصكصا العميا من ،بو، كىي تحث كتساعد كتستثير عمميات التفكير المختمفة
 فيي مف الاستراتيجيات التي يمكف لممعمـ .اىادفن ك  اا كمثمرن مفيدن  يصبح تعمـ المتعمـ

استخداميا داخؿ الفصؿ؛ مف أجؿ مساعدة المتعمميف عمى تنمية عمميات التفكير لدييـ 
كالسيطرة كالتحكـ فييا كمتابعتيا بشكؿ مستمر مف أجؿ التعديؿ كالتحسيف لمكصكؿ إلى 

 الأىداؼ التربكية المنشكدة. 
مف التككينات النظرية المعرفية في عمـ تعد كاحدة  كراء المعرفة ستراتيجيات ماكا     

، كذلؾ مف (flavell 1971)، كيرجع ىذا المفيكـ بأصكلو إلى العالـ فلبفؿ النفس المعاصر
خلبؿ بحثو حكؿ عمميات الذاكرة كالتخزيف كالاسترجاع، كمراقبة تمؾ العمميات، كالتحكـ 

ي بداية السبعينات ف metacognitionكراء المعرفة  الذاتي فييا، كقد ظير مفيكـ ما
 ،ليضيؼ بعدا جديدا في مجاؿ عمـ النفس المعرفي، كيفتح مجالا كاسعا لمدراسات التجريبية

كالكعي كميارات التعمـ  ،كالاستيعاب ،كالتفكير ،كالمناقشات النظرية في مكضكع الذكاء
لاىتماـ يزاؿ يمقى الكثير مف ا كالدراسة، كقد تطكر في عقد الثمانينيات كالتسعينيات، كلا

نظرا لارتباطو بنظريات الذكاء كالتعمـ كاستراتيجيات حؿ المشكلبت كاتخاذ القرارات.) 
 (.ُِِ:  َُِّإسماعيؿ ، 
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    مفيوم ما وراء المعرفة:
مف عبد  ا كؿ  فيعرفي، metacognitionاختمؼ العمماء في مفيكـ ما كراء المعرفة      

:" تفكير المتعمـ في ابأني( َُُِلظنحاني ، نقلب عف )ا (َََِ(، ككليـ )ُٗٗٗالحميد )
 (.ُْٔ:  )صعينة عمى نحك مناسب". عمى استخداـ استراتيجيات تعمـ م تفكيره، كقدرتو

جكىر التعمـ التأممي الذم يتككف مف التخطيط ) ما  اأني (Barell 1991)يرل باريؿ ك      
مشكمة؟(، كالتقكيـ ) ما المشكمة ككيؼ أحميا؟(، كالمتابعة ) ما مدل كفاءتي في حؿ ال

  (.ّّٖ:  َُِّ) جاسـ كطو ،  مدل كفاءة إنجازم لمعمؿ؟(.
:" معرفة الفرد بأنيا ما كراء المعرفة (َُِّكما أكردىا )إسماعيؿ،  كيعرؼ حمدم     

كتشمؿ  ،ككعيو بعممياتو المعرفية، كقدرتو عمى تخطيط كتنظيـ كتقييـ كمراقبة تفكيره
التي تقكـ بميمة التحكـ كالسيطرة عمى العمميات المعرفية،  الميارات كالاستراتيجيات

كالمكجية لدراسة مكضكع معيف، كاستخداـ القدرات المعرفية بفعالية لتحقيؽ أىداؼ 
 (.ِِٔ: )صالتعمـ".
أكدت أىمية العمميات  أف ما كراء المعرفةكمف خلبؿ مراجعة التعريفات السابقة ، نجد      

ظيـ عممية التعمـ كالتفكير، كاتفقت عمى التعمـ الفعاؿ كتنمية الفيـ الإجرائية في متابعة كتن
 يففيي تيتـ بالدكر الإيجابي لممتعممكحؿ المشكلبت، كالاىتماـ بعمميات التفكير المتنكعة، 

حتى تصؿ بيـ إلى تطبيؽ ما درسكه في حياتيـ، كتيتـ بمستكل النمك ، أثناء عممية التعمـ
 كليـ كحاجاتيـ كمراعاة قدراتيـ كالخبرات السابقة ليـ.كالاىتماـ بمي الطلبب،لدل 
كمما لاشؾ فيو أف ىذا النكع مف الاستراتيجيات يركز عمى إطلبؽ طاقات الإبداع      

كالخركج مف ثقافة تمقي المعمكمات عند المتعمـ إلى تمؾ الثقافة التي تيتـ ببناء المعمكمات 
الانتقاؿ مف  كتشاؼ علبقات كظكاىر بما يمكفي اكمعالجتيا كتحكيميا إلى معرفة كتتمثؿ ف

، التي تتمثؿ في تأمؿ Meta cognhthon)مرحمة المعرفة إلى مرحمة ما كراء المعرفة ) 
 (ُْ:  ََُِ ،عبد الفتاح) المعرفة كالتعمؽ في فيميا كتفسيرىا كاستكشاؼ أبعادىا.
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 وراء المعرفة: عناصر ما
ممية التعمـ ككيفية حدكثيا، كالعكامؿ المؤثرة ضمف معرفة المتعمـ بطبيعة عتكتالمعرفة:  .ٔ

 فييا، كالميارات المختمفة لمتعمـ، كالاستراتيجيات المناسبة لتحقيؽ التعمـ.
أم إدراكو للئجراءات التي عميو القياـ بيا لتحقيؽ الأىداؼ كالكصكؿ لمنتائج، الوعي:  .ٕ

دراؾ مدل تقدمو نحك تحقيؽ الأىداؼ.  كا 
 (.ُٓٔ-ُْٔ:  َُُِمـ لأدائو كتقكيمو. ) الظنحاني ، كىي مراقبة المتعالتحكم:  .ٖ

 :المستخدمة في استراتيجية التساؤل الذاتي أنواع الْسئمة
كلب مف  )  جية التساؤؿ الذاتي تشمؿ نكعيف مف الأسئمة كما أشارت لياياسترات     

كالغامدم،  ،( نقلب عف ) الخميفةََِْ، ة) نادية أبك سكين( كََِّإحساف فيمي، 
 ىما:ك  (ُِٕ:  َُُِ

 ،بيا كدي زى كىي الأسئمة التي يصكغيا المتعمـ في ضكء قائمة يي  الْسئمة الموجية: .ٔ
تتضمف أمثمة لرؤكس بعض الأسئمة التي يصمح استخداميا لكؿ نص قرائي، مثؿ: ماذا 

 ...؟ ما نقاط القكة...؟ ما نقاط الضعؼ...؟يحدث لك...؟ ما الذم يترتب عمى
رشاداتو، الذم يمده أك ىي الأسئمة التي يصن عيا المتعمـ في ضكء تكجييات المعمـ كا 

 بأسس الأسئمة التي يصمح استخداميا.
ىي الأسئمة التي يصكغيا المتعمـ بنفسو دكف الاعتماد عمى  الْسئمة غير الموجية: .ٕ

كدي بيا.  قائمة ييزى
يسة أك ىي الأسئمة التي يصنعيا المتعمـ بنفسو، كتؤدم إلى تركيزه عمى النقاط الرئ

 التي تحتاج إلى انتباه مستقؿ. الميمةلمكضكع التعمـ، كالتركيز عمى الجكانب 
ة كتيدؼ إلى تحقيؽ فائدة معينة، كىي فالباحث يرل أف النكع الأكؿ مف الأسئمة مقنن     

إما تككف محددة مف قبؿ المعمـ أك حتى المناىج التي تيتـ كتركز عمى ذلؾ النكع مف 
لثاني مف الأسئمة فيي تجعؿ المتعمـ أكثر إيجابية كاستقلبلية فيما أما النكع اك الأسئمة، 

  .، بإشراؼ كتكجيو مف المعمـيبحث عنو مف معرفة تمبي حاجاتو كرغباتو
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خلال البحوث والدراسات في تدريس المواد من  فعالية استراتيجية التساؤل الذاتي
 التربوية:
المكاد الدراسية المختمفة  تي في تدريستتضح مدل فعالية استراتيجية التساؤؿ الذا     

حسب ما أشارت إليو نتائج كتكصيات البحكث كالدراسات التربكية التي أجريت في ىذا 
 المجاؿ مف خلبؿ النقاط الآتية:

تنمية ميارات الفيـ القرائي مف خلبؿ النصكص الأدبية، كما بينت ذلؾ دراسة جانسف  .ُ
(Janssen,2002) ة التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات الفيـ التي استخدمت استراتيجي

القرائي لمكضكعات القراءة الأدبية لدل الطلبب، كأثبتت ىذه الاستراتيجية فعاليتيا، 
كحتى المناىج لإثارة الأسئمة كالمناقشة أثناء تعمـ  الطلببكأكصت بضركرة تدريب 

أثبتت ىذه  (، كقدََِٗ( كدراسة ) العذيقي، ََِّ ، كدارسة )إحساف فيمي،القراءة
المرحمة  طلببات الفيـ القرائي لدل الدراسات فعالية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميار 

 .الثانكية
فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية  (cheung,1995)أثبتت دراسة شكنج  .ِ

ميارات الفيـ كالاستنتاج في القراءة، كأكصت الدراسة بأىمية استخداـ ىذه الاستراتيجية 
منخفضي التحصيؿ، كأيضا أثبتت دراسة مصطفى إسماعيؿ  الطلببصة مع خا
 ( فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تحسف أنماط الفيـ القرائي، خاصةََُِ)

 (Taylor & Alber 2002)(، كدراسة ٖٕ: ََِٖ) عبد الله،  الأنماط العميا لمفيـ
ات في التعمـ أثناء الفيـ حيث أثبتت فعاليتيا خصكصا لمطمبة الذيف لدييـ صعكب

 القرائي.
فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي ػػػػ  ديثة قد أثبتتتربكية حىناؾ دراسات كأبحاث  .ّ

كاستراتيجية مف استراتيجيات ما كراء المعرفة ػػػػػ في تنمية الميارات العقمية كالقدرات 
راء المعرفة يارات ما ك ( في تنمية مََِٔكدراسة )عبد الفتاح، المعرفية لدل المتعمميف 

كتنمية ، تناكلت ميارات التفكير الناقد (ََِٕمحمكد، كدراسة ) ،كالاتجاه نحك المادة
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(، ََُِ، في دراسة )الشيخميارات الاستيعاب القرائي كالتفكير في المغة الإنجميزية 
، كدراسة (َُُِ، في الجغرافيا في دراسة )الكبيسيكتنمية التحصيؿ كالتفكير 

، كىك ما تناكلو مفاىيـ الفزيائية( في تصكيب التصكرات البديمة لمَُُِ م،)الكثير 
 الباحث في المحكر الثالث مف خلبؿ الدراسات السابقة في البحث الحالي.

 (خصائص نمو طلاب المرحمة الثانوية)
 أولا: خصائص النمو العقمي:

تستمر بقية القدرات معدؿ الذكاء في ىذه المرحمة يتميز بالثبات النسبي، في حيف      
العقمية في نمكىا المتسارع، خاصة القدرة المغكية كالميكانيكية، أم القدرة عمى الفؾ 

كما يترتب عمى ىذا النمك العقمي اتساع الدائرة المعرفية لمشخص في ىذه  كالتركيب،
 فيصيؿ كزيادة اىتمامو بالبيئة المحيطة بو، فتزداد لديو القدرة عمى القراءة كالتح المرحمة،

مكضكعات أكثر عمقا مف المكضكعات التي كانت تستيكيو في المراحؿ الدراسية السابقة 
 (ُِٖ:  ََِّحماـ كمصطفى، فادية لممرحمة الثانكية. ) 

، كتزداد قدرة الطالب في ىذه المرحمة عمى الفيـ العميؽ، كالانتباه المركز لما يتعمـ     
عمى التذكر  قدرتود ما يقرأ مف معمكمات، كأيضا كما تزداد قدرتو عمى التحصيؿ، كعمى نق

في ىذه المرحمة؛ نظرا لأف استيعابو لممعمكمات يصبح قائما عمى الفيـ، كيتجو خياؿ 
الطالب في ىذه المرحمة إلى الخياؿ المجرد المبني عمى الألفاظ؛ أم يتحكؿ مف الاعتماد 

لبؿ استخدامو لميكلو عمى الصكر البصرية إلى الاعتماد عمى الصكر المفظية مف خ
 ـ كالتخيؿ كالتذكر كالانتباه نمكنمك العمميات العقمية العميا في الفي الأدبية كالفنية، كما يتبع

 ََِٕفي القدرة عمى الاستدلاؿ المجرد كالتفكير كحؿ المشكلبت ) أبك رياش كعبد الحؽ، 
 :ُُٓ-ُُٔ.) 

أف الطالب في  (Jones & Conrad, 1944)كقد أظيرت دراسات جكنز كككانردا      
% مف ذكائو العاـ؛ حيث تنمك قدرتو عمى التحميؿ ٓٗىذه المرحمة يصؿ إلى حكالي 

دراؾ العلبقات بيف الأشياء. كاستنادا إلى ذلؾ يتمكف مف حؿ العديد مف كالتعم يؿ، كا 
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ر المشكلبت التي تتسـ بالصعكبة كالتعقيد نكعا ما، كما تزداد قدراتو عمى التعامؿ مع الأفكا
المجردة، كتزداد عنده دقة التآزر اليدكم البصرم، كتآزر حركات اليد كالأصابع كتتضح 

) الفركؽ الفردية بشكؿ كاضح بينيـ. عنده القدرة الطائفية التي تميز بيف المراىقيف، كتظير
  (.ّّٗ:  َُُِأبك سيؼ، 

بيا  يمتاز الخصائص العقمية التي مف ا( عددن ُٖ-َٖ:  َُِِ) الراشدم،  كقد ذكر     
 :يكجزىا الباحث في الآتي طالب المرحمة الثانكية

يصبح لدل الطالب القدرة عمى التفكير كالاقتناع بكؿ شيء كخصكصا بما ىك مقتنع  .ُ
 بو.

يصبح لدييـ الإحساس بأنيـ يمتمككف مكاىب كقدرات مميزة لمتعامؿ مع مختمؼ  .ِ
 الأمكر.

البعض الآخر نحك الأعماؿ يتجو يككف لدل البعض منيـ الميؿ لمقراءة كالمطالعة ك  .ّ
 الحرفية.

 متلبؾ أشياء كثيرة خاصة بيـ.تنمك لدييـ الرغبة الشديدة في ا .ْ
تنمك لدييـ نكازع التحدم" إثبات الذات"، كالتحدث بصكت عاؿ أك الاستماع للؤصكات  .ٓ

 الصاخبة.
 تنمك لدييـ الرغبة في إبداء الرأم كالشعكر بالحرية. .ٔ

 ()الدراســــات السابقــــة
 المحور الْول: دراسات تناولت تنمية ميارات القراءة بصورة عامة:

 م(:ٕٔٓٓ) اللهدراسة فضل  (ٔ)
ىدفت إلى تحديد مستكل الفيـ القرائي كالميارات المندرجة تحت كؿ مستكل كالتي      

ة الإمارات العربية المتحدة، ينبغي تكافرىا لدل المتعمميف في مراحؿ التعميـ العاـ بدكل
اثني عشر كتابا لمراحؿ التعميـ العاـ، فكاف  (محتكلالتحميؿ المنيج الكصفي )كاستخدـ 

أما ىناؾ ستة كتب لممرحمة الابتدائية، كثلبثة لممرحمة المتكسطة، كثلبثة لممرحمة الثانكية، 
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تصنيؼ ثـ  استمارة لتحميؿ أسئمة كتب المغة العربية،فيي:  أدكات الدراسة المستخدمة
ية في ضكء لتحميؿ أسئمة الكتب الدراس دليؿات الفيـ القرائي، ك الأسئمة كفقا لمستكي

 :الدراسةأىم نتائج و  مستكيات الفيـ القرائي.
أف استخداـ كتب المغة في مراحؿ التعميـ العاـ لمستكيات الفيـ القرائي ينطمؽ مف      

 ستكل الفيـالكثرة إلى القمة لأسئمة مستكل الفيـ الحرفي، كمف القمة إلى الكثرة لأسئمة م
تبيف أف أسئمة تحديد التفاصيؿ، كاستخلبص النتائج، التفسيرم كمستكل الفيـ التطبيقي، ك 

صدار الأحكاـ أكثر استخدامن  ا في مستكيات الفيـ القرائي الثلبثة السابقة عمى الترتيب، كا 
ؿ الصريحة، كتمييز الحقائؽ عف الآراء، كالتنبؤ بالأحداث أقكجاءت أسئمة تحديد الأفكار 

 استخدامنا في مستكل الفيـ الحرفي، كالتفسيرم، كالتطبيقي مرتبة.
 :(Vaughn & Fuchs 2003)وفوكس ة فوجن دراس (ٕ)

، كتمثؿ منيج الدراسة في المنيج شبو إلى تنمية ميارات القراءة ىدفت ىذه الدراسة     
دىـ الصؼ الثاني في المرحمة الابتدائية، كقد تـ تحدي طلببلدل عينة مف  التجريبي

المرحمة  بناء عمى تقديرات معممي  Atrisk محؾباعتبار عدـ قدرتيـ عمى القراءة عند 
 Texas Primary)تكساس لمقراءة الأكلية كفقا لمحؾ  استبانة لـ يجتازكاالابتدائية، كالذيف 

Reading Inventory) ـ، كقد ركز ُّٗٗككالة التربية في تكساس عاـ  االذم أعدتي
عمى عدة عناصر أساسية ىي: العلبقة بيف أصكات الحركؼ كنطؽ التدخؿ المستيدؼ 

وأىم  ءة مف حيث الفيـ القرائي كالتيجي.الكممات، كفيـ السياؽ، كالمستكل التدريسي لمقرا
 :الدراسةنتائج 
انطمقت مف ذات جكدة عالية كمكثفة  التدريس المستخدمة ككانت استراتيجيات فعالية     
مستكل  ىناؾ تحسف في كاف، ك طلببت القرائية التي تكاجو الالكقكؼ عمى المشكلبخلبؿ 

%، ٔٔالطلبب كقد بمغت نسبة ىؤلاء  ،تمؾاستخداـ استراتيجيات التدريس بعد  طلببال
مع العمـ أنو تـ  ،المستخدمةت يذه الاستراتيجيال طلبب% مف الَِب حكالي بينما لـ يستج

لمدة كصمت إلى ثلبثيف  القراءة في الضعاؼالطلبب تمديد فترة التجربة عمى ىؤلاء 
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ضافية قبؿ أف يتـ  إلى أنيـ يحتاجكف إلى كتـ التكصؿأسبكعا،  أساليب تقكيـ مختمفة كا 
  الحكـ عمييـ بأف لدييـ صعكبات في القراءة.

 المحور الثاني: دراسات تناولت تنمية ميارات القراءة الناقدة.
 م(:ٕٕٓٓخضر ) دراسة (ٔ)

، التي (PORPE)عف أثر استخداـ استراتيجية بكربي  ىدفت الدراسة إلى الكشؼ     
 (Rehearsal)، كالاسترجاع(Organization) كالتنظيـ، (Prediction)تقكـ عمى التنبؤ 

في تحسيف بعض ميارات القراءة الناقدة  (Evaluation)، كالتقكيـ (Practice)، كالتطبيؽ 
ىذه الدراسة؛ حيث تـ اختيار  ، كاعتمد المنيج شبو التجريبي فيلدل طمبة الصؼ العاشر

(طالبنا، كقسمت إلى مجمكعتيف ضابطة درست بالطريقة المعتادة، ٓٔعينة عشكائية بمغت)
(، كلتحقيؽ ىدؼ البحث صمـ PORPEكتجريبية تـ تدريسيا باستخداـ استراتيجية )

الباحث ثلبث أدكات ىي: قائمة بميارات القراءة الناقدة، كاختبار تحصيمي )اختيار مف 
( مف PORPEطبؽ قبميا عمى عينة الدراسة، كاستراتيجية ) ،( فقرةَْمتعدد( مككف مف )

الاختبار  ،ىذه التجربة ثمانية أسابيع، ثـ أعيد لبؿ دليؿ لممعمـ كالطالب، كاستمر تطبيؽخ
 في تحسيف ميارات القراءة الناقدة. PORPEعمى عينة الدراسة لقياس أثر استراتيجية 

 :نتائج أىميا وتوصمت الدراسة إلى
       ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات الطمبة في المجمكعتيف  اأف ىناؾ فركقن

عمى الاختبار البعدم، ككانت ىذه الفركؽ لصالح المجمكعة الضابطة، كالتجريبية 
  فعاليتيا في تحسيف ميارات القراءة الناقدة. PORPEالتجريبية؛ أم أثبتت استراتيجية 

 :(Richards 2003) دراسة ريتشاردز (ٕ)
ىدفت إلى إظيار الفركقات بيف منياج القراءة المقدـ لمطمبة المتفكقيف الذيف يتعممكف      

في مدارس خاصة بيـ، كطرائؽ تدرسييا، كبيف منياج القراءة العادم كطرائؽ تدريسيا 
جراء  مقارنة المقدـ لمطمبة المتفكقيف كالعادييف) غير المتفكقيف( في المدارس العادية، كا 
( ُْٔبينيـ خصكصا في القراءة الناقدة، فقد قاـ الباحث باختيار عينة عشكائية؛ بمغت)
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كأخرل ، كمعمميف في مدارس حككمية، يفطالبنا مف طمبة الصؼ الثالث كالسابع الأساسي
خاصة، حيث تضمنت الدراسة ) المسحية ( بيانات إحصائية، حكؿ تدريب المعمميف عمى 

أىم نتائج ريفيـ بأدكاتيا، كاستراتيجياتيا مف خلبؿ دليؿ لممعمـ، كأشارت تدريس القراءة، كتع
 :الدراسة إلى

دلالة إحصائية في القراءة الناقدة لدل الطمبة المتفكقيف الذيف  ذا اأثرن  أف ىناؾ      .ُ
اصة بالمتفكقيف كالتي قدمت يتعممكف في مدارس خاصة بيـ كفقنا لبرامج التربية الخ

لدراسة إلى عدـ تنكيع المعمميف في استراتيجيات التدريس لمطمبة كما أشارت اليـ، 
ا العادييف، كالمتفكقيف كالمكىكبيف أثناء تدريس القراءة، كمف نتائج الدراسة أف  أيضن

بعض المعمميف يقكمكف بتزكيد طمبتيـ المتفكقيف بتعميمات، كخبرات خاصة بالقراءة 
تقدما أكبر في القراءة الناقدة مف الطمبة ىؤلاء المعمميف يحرزكف  طلببجعمت الناقدة، 
  العادييف.

المحور الثالث: دراسات استخدمت استراتيجية التساؤل الذاتي في المواد الدراسية 
 .المختمفة

 :(Blank 2000)بلانك  دراسة (ٔ)
ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرؼ فاعمية دكرة التعمـ ما كراء المعرفي )التساؤؿ الذاتي(      

صؼ السابع الذيف يدرسكف عمـ البيئة في إحدل مدراس الكلايات المتحدة لدل طلبب ال
الأمريكية، كاعتمد المنيج شبو التجريبي في ىذه الدراسة، كتـ اختيار عينة مف الصؼ 

، ( طالبناِْ( طالبنا، كقسمت إلى مجمكعتيف: الأكلى تجريبية بمغت )ْٔالسابع بمغت )
( ِِكراء المعرفي، كالمجمكعة الثانية ضابطة بمغت ) ديرِّست بكاسطة نمكذج دكرة التعمـ ما

كأما أدكات  مرت ىذه التجربة لمدة ثلبثة أشير.طالبنا، ديرِّست بالطريقة المعتادة، است
الدراسة فكانت عبارة عف اختبار تحصيؿ طيبؽى فكري ا )بعد انتياء التجربة مباشرة(، ثـ طيبؽى 

لكحدة  ، بالإضافة إلى البرنامج ما كراء المعرفيأطكؿ مؤخرنا بعد انتياء التجربة بفترة زمنية
 :وأشارت نتائج الدراسة إلى ، كدليؿ لممعمـ.مف مقرر عمـ البيئة
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فركؽ دالة إحصائينا بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في الاختبار  دتكجأنو لا      
تكسط الدرجات البعدم المباشر لمتجربة، بينما كانت ىناؾ فركؽ دالة إحصائية بيف م

لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الاختبار البعدم المؤجؿ )بعد فترة زمنية معينة(، كىذا 
يدؿ عمى فعالية دكرة التعمـ ما كراء المعرفي في بقاء أثر التعمـ كالفيـ لفترة طكيمة في 

 ذاكرتيـ بعيدة المدل.
 م(:ٕٔٔٓدراسة الكبيسي ) (ٕ)

ستراتيجية التساؤؿ الذاتي في تحصيؿ مادة ا فعالية مدلإلى تعرؼ  الدراسة ىدفت     
، كاعتمد المنيج شبو الجغرافية كالتفكير التأممي لدل طلبب الصؼ الخامس الأدبي

التجريبي في ىذا البحث، كتـ اختيار عينة الدراسة مف خلبؿ اختيار شعبتيف مف أصؿ 
( طالبان درست َِ) ية( طالبان، بمغ مجمكع المجمكعة التجريبٓٔثلبث شعب بمغ عددىـ )

بالطريقة ( طالبان درست َِ)ستراتيجية التساؤؿ الذاتي، كالمجمكعة الضابطةكفقنا لا
، الذكاء، الدراسي)العمر، التحصيؿ كتـ التأكد مف تكافؤ المجمكعات مف حيث: معتادة،ال

 ة( فقرة تكزعت عمى ستَٓكصمـ اختباراف أحدىما تحصيمي تككف مف ) التفكير التأممي(،
لبختباريف ( فقرة، كأجرم لَْستكيات مف تصنيؼ بمكـ، كالآخر اختبار تأممي تككف مف )م

 :أىميا الدراسة إلى نتائج تشار أو  الصدؽ كالثبات.
في  ستراتيجية التساؤؿ الذاتيبكاسطة ا فكؽ المجمكعة التجريبية الذيف يدرسكفت     

في كؿ مف  ة التساؤؿ الذاتيستراتيجيكالتفكير التأممي ككاف حجـ التأثير لا ،التحصيؿ
 ا؛ كىذا يدؿ عمى فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي.كالتفكير التأممي كبيرن  ،متغير التحصيؿ

تنمية بعض ميارات المحور الرابع: دراسات استخدمت استراتيجية التساؤل الذاتي في 
 :ميارات القراءةالمغة العربية و 

 م(:ٕٗٓٓ) أبو سكينة دراسة (ٔ)
لدراسة إلى تعرؼ مدل فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية عمميات ىدفت ا     

، كاستخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي، الكتابة لدل الطالب المعمـ في المغة العربية
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شعبة تعميـ  طلبب الفرقة الثالثة، كطالبة، مف طالب( ََُكاختيرت عينة مككنة مف )
، كلتحقيؽ بجميكرية مصر العربية تربية جامعة طنطاأساسي تخصص لغة عربية بكمية ال

مت عدة أدكات ىي: قائمة بعمميات الكتابة لمطالب معمـ المغة العربية، مً أىداؼ الدراسة صي 
كبطاقة تقكيـ المنتج النيائي في التعبير الكتابي، كمقياس لمتعبير الكتابي، كمقياس التعبير 

ما بعد الكتابة. كالتأكد  -أثناء الكتابة -الكتابةالكتابي في ضكء عمميات الكتابة: ما قبؿ 
 :وأشارت نتائج الدراسة إلى عمى العينة. مف صدؽ الأدكات كثباتيا، كضبطيا، ثـ تطبيقيا

فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية عممية التخطيط لمتعبير الكتابي لدل     
ا ، كفي عممية الكتابة الالطالب معمـ المغة العربية متمثمة في الثراء الفكرم لمطالب، كأيضن

في المغة الصحيحة، التي استخدميا الطالب كعبر بيا عف أفكاره، ككذلؾ في التنظيـ الجيد 
 لممكضكع.

 م(:ٕٙٓٓدراسة عطية ) (ٕ)
 (التساؤؿ الذاتي، كالتمخيص) استراتيجيات ما كراء المعرفةىدفت إلى تعرؼ فعالية      

، ذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة الإعدادية الطلببرائي لدل في تنمية ميارات الفيـ الق
 ، كالطالباتكاعتمد المنيج شبو التجريبي في ىذا البحث، كطبؽ عمى عينة مف الطلبب

( طالبنا، كطالبة، مف طلبب الصؼ الأكؿ الإعدادم ذكم صعكبات التعمـ ٖٕبمغت)
( َْكلى تجريبية بمغت )بجميكرية مصر العربية، كتـ تقسيـ العينة إلى مجمكعتيف: الأ

( طالبنا، كطالبة، كلتحقيؽ أىداؼ ّٖطالبنا، كطالبة، كمجمكعة ثانية ضابطة تككنت مف) 
قائمة بميارات الفيـ القرائي، كاختبار الفيـ القرائي، كدليؿ  الدراسة صيممت أدكات ىي:
تجربة كضبط ال تي التساؤؿ الذاتي، كالتمخيص، كبعد إجراءيلممعمـ؛ لكيفة تنفيذ استراتيج

 :توصمت الدراسة إلى نتائج كان من أىميا الأدكات، كتطبيقيا.
استراتيجية ما كراء المعرفة ) التساؤؿ الذاتي، كالتمخيص( في تنمية ميارات  فعالية     

ذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة الإعداية؛ لكجكد فركؽ دالة  الطلببالفيـ القرائي لدل 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

242 

 

 

 

كالمجمكعة الضابطة بعد تطبيؽ الاختبار  ،التجريبية المجمكعة درجات إحصائينا بيف
 البعدم لصالح المجمكعة التجريبية.

 (ث الميدانيةراءات البح)إج
 :التصميـ التجريبي الملبئـ لطبيعة ىذا البحث لنا الآتي يكضح( ُ-ّ)كالشكؿ 

  مجمكعات البحث           نكع المعالجة                            
 
 
 

 
 
 
 

 تكزيع أفراد عينة البحث (ُجدكؿ )ال

 عدد الطلبب الصؼ المجمكعة المدرسة

الأحنؼ بف قيس 
 الثانكية

 طالباِٗ (ُ-ُ) المستكل الثاني التجريبيةالأكلى 
 طالباِٗ (ٓ-ُ) المستكل الثاني الضابطةالثانية 

 طالبا ٖٓ صفاف مجمكعتاف المجمكع

 
 أدوات البحث:

  البحثية الآتية: دكاتالأبتصميـ  قاـ الباحث     
 أولا: قائمة بميارات القراءة الناقدة:

 تطبيق القبليال
اختبار مهارات 
 القراءة الناقدة

 التطبيق البعدي
اختبار مهارات 
 القراءة الناقدة

المجموعة 
 التجريبية

المجموعة 
 الضابطة

 التساؤل الذاتيتطبيق استراتيجية 

 التدريس بالطريقة المعتادة
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)ميارات القراءة الناقدة( ىي المتغير التابع إلى متغيرات البحث الحالي فإف  بالنظر     
حداث الأثر  الذم يسعى المتغير المستقؿ ) استراتيجية التساؤؿ الذاتي ( إلى تنميتيا كا 

احث أف يقكـ بتحديد أىـ ميارات القراءة الناقدة اللبزمة لطلبب عمى الب لذا كاف فييا؛
 ىي:خطكات لمكصكؿ إلى ىذه الميارات  المرحمة الثانكية، كعمى ىذا فقد اتبع الباحث عدة

 بناء القائمة:من يدف ال .ٔ
ميارات القراءة الناقدة التعرؼ عمى أىـ الميارات المناسبة بقائمة بناء  كاف اليدؼ مف     

، ككذلؾ لاستخداميا في أداة أخرل ألا كىي المرحمة الثانكية )المستكل الثاني(لطلبب 
اختبار القراءة الناقدة، كأيضا تصبح المرتكز الأساس في بناء استراتيجية التساؤؿ الذاتي 
مف خلبؿ منيج المغة العربية المقرر ليذا المستكل مف الفصؿ الدراسي الثاني لعاـ 

 ق.ُّْٔ/ُّْٓ
 قائمة ميارات القراءة الناقدة: قمصادر اشتقا .ٕ

 :اعتمد الباحث في بناء ىذه القائمة عمى عدد مف المصادر
  المراجع كالمصادر التي تيتـ بعمميات كأنماط التفكير، كأخص بذلؾ عمميات التفكير

 الناقد؛ حيث إف ىذا النكع مف القراءة منبثؽ مف التفكير الناقد.
  يتعمؽ بتدريس ميارات  الأجنبية كخصكصا ماكتب المناىج كطرؽ التدريس العربية ك

 القراءة المختمفة.
 في المرحمة الثانكية )نظاـ المقررات( كما  كتحميميا أىداؼ كميارات منيج المغة العربية

 أقرتيا كزارة التعميـ مف خلبؿ دليؿ المغة العربية.
 قائمة الميارات المبدئية: .ٖ

إلى قائمة مبدئية  تـ التكصؿ ،ختصيفكأخذ رأم المبعد مسح الأدبيات التربكية      
مجمكعة  مستكل، كيندرج تحت كؿ مستكياتاشتممت عمى خمسة  ،بميارات القراءة الناقدة
 :عمى النحك التاليمف الميارات الفرعية، 

 كاشتمؿ عمى خمس ميارات فرعية.ميارات الاستنتاج : 
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 كاشتمؿ عمى أربع ميارات فرعية.ميارات التمييز : 
  كاشتمؿ عمى ثلبث ميارات فرعية.نةميارات المواز : 
  :كاشتمؿ عمى أربع ميارات فرعية.ميارات التذوق 
 :كاشتمؿ عمى سبع ميارات فرعية. ميارات التقويم 

رقـ ممحؽ ال) انظر المبدئية.  صكرتياميارة في  ِّمجمكع الميارات الفرعية كقد بمغ      
 .(ُِٔص:  ة، قائمة بميارات القراءة الناقدة في صكرتيا الأكليُ
 التأكد من صدق القائمة: .ٗ

المختصيف  مف المحكميف عرض القائمة المبدئية بميارات القراءة الناقدة عمى عدد تـ     
مف المشرفيف كعدد  مف أساتذة الجامعات، مناىج كطرؽ تدريس المغة العربية،الفي 

، أسماء ٔرقـ ممحؽ ال)كتدريسيا  م الخبرة كالتميز في المغة العربيةذك  الأكفاءكالمعمميف 
ظاتيـ حكؿ ميارات القراءة الناقدة ك حلإبداء مم (،ُّْص:  السادة محكمي أدكات البحث

كمدل مناسبتيا لطلبب المرحمة الثانكية، كمدل كضكح صياغتيا المغكية، كانتمائيا 
حكمكف مناسبا ليذه ميراه ال لإضافة أك حذؼ أك تعديؿ ما ،الذم تندرج تحتو مستكللم

 مف الميارات.القائمة 
بإحصاء آراء المحكميف، كتـ استخراج النسب المئكية لمدل  بعد ذلؾ قاـ الباحث     

اتفاؽ أك اختلبؼ المحكميف حكؿ ميارات القراءة الناقدة؛ حيث تـ اعتماد الميارات التي 
مناسبة لمستكل طلبب المرحمة  بكصفيا% فأكثر ٕ.ُٗاتفؽ عمييا المحكمكف بنسبة 

 الآتية:   Copperكفقنا لمعادلة ككبر  ستكل الثاني(الثانكية )الم
 عدد الاتفاق                                       

 ٓٓٔ×نسبة الاتفاق أو الاختلاف بين المحكمين = ــــــــــــ              
 عدد الاتفاق +عدد الاختلاف                                       

% تعد مقبكلة بينما ٖٓأكثر مف  ت التي حصمت عمى نسبة مئكيةالميارا حيث إف      
كذلؾ كفقا لما ذىب ، حذفيا كاستبعادىاتـ ك  لا تعد مقبكلة% ٖٓ عفقؿ الميارات التي ت
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كمف ىؤلاء )  إليو كثير مف  المتخصصيف في عمـ الإحصاء كالباحثيف في ىذا المجاؿ
( حيث ذكركا أف ََُِالغامدم )ك ( ََِٗالعذيقي )(،ك ِٖٖ:  ََِٕالككيؿ، كالمفتي، 

 % فأكثر تعدُّ معيارنا لقبكؿ الأداة.  ٖٓنسبة 
 عمى القائمة: وممحوظاتيمآراء المحكمين  .٘

 يمي: ماك ياالمحكميف تـ الأخذ بأىم ممحكظاتبعد الاطلبع عمى      
  حذؼ ت مجمكعة مف المحكميف إلى الميارات كترتيبيا فقد أشار  مستكياتفيما يخص

كرقـ  (ُُ)بما في ذلؾ الميارة رقـ ميارات المكازنة( كاملب كىك )ثالث ال المستكل
كتغيير صياغتيا لتصبح  ،ميارات التقكيـ محكرإلى  فتنقؿ (َُ)رقـ ميارة الأما  (ُِ)

في ذلؾ عدـ مناسبة الميارتيف ، كالسبب ) تحديد منطقية الأفكار كتسمسميا(
الباحث، كبمغت نسبة  يكافؽ عميو ة، كىذا أمر منطقيالمحذكفتيف لممرحمة الثانكي

 %.ََُالاتفاؽ  بيف المحكميف 
  كلكف ميارات الاستنتاج أنو مناسب بدرجة كبيرة مستكلكرأل بعض المحكميف في ،

ضافة في الكممات فقط، فذكركا أف الكممة  ىناؾ بعضا مف التعديلبت مف حذؼ كا 
ف العبارة كاممة في لأ ؛يجب أف تحذؼ (ّ)الأخيرة ) كاتجاىاتو( في الميارة رقـ 

في الميارة ، كأيضا مناسبالأصؿ تختص بالكاتب مف كتكجياتو كأىدافو، كىك تعميؿ 
)استنتاج  ىكذا اذكركا أنو لابد مف إعادة الصياغة لتصبح أكثر دقة كتحديدن  (ْ)رقـ 

ف القدرة عمى ربط السبب بالنتيجة، كبمغت نسبة العلبقة بيف السبب كالنتيجة( بدلا م
 %.ٖٖبيف محكمي الأداة  الاتفاؽ

  أم ممحكظات  مستكلالمحكمكف عمى ىذا الالسادة  ميارات التمييز فمـ يبدً  مستكمأما
 %.ََُ يـ بمغتبنسبة اتفاؽ بين كذلؾ

  لعدـ (ُٔ)% مف المحكميف بضركرة حذؼ الميارة رقـ  ٖٖالتذكؽ أجمع  مستكلكفي
كجد بيا أشخاص ي مناسبتيا لجميع النصكص؛ حيث إف ىناؾ نصكصا عممية لا

 كص الأدبية. كالعكس صحيح في النص
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  بيا بعض الميارات كىي الميارة رقـ  تٍ رى دِّ أجمع المحكمكف أف كممة )إدراؾ( التي صي
، يجب أف تحذؼ كيعكض عنيا بما (ُّ)المحذكفتاف كالميارة رقـ  (ُُ)ك  (َُ)

ملبحظة أثرىا يناسب السياؽ؛ كالسبب أف أدرؾ ييعد مف الأفعاؿ التي يصعب قياسيا ك 
 التعميمي، كقد تـ تعديؿ ذلؾ. 

  مف قبؿ فقد أضيؼ إليو ميارة ميارات التقكيـ  مستكلالأخير كىك  مستكلالأما
المكازنة المحذكؼ ألا كىي )تحديد منطقية الأفكار  مستكلبعد أف نقمت مف المحكميف 

كتصدر حكما عمى الأفكار كمدل  مستكلإنيا تناسب ىذا الكتسمسميا(؛ حيث 
ألا كىي )كاتجاىاتو( كالسبب  (ُٕ)تسمسميا، كقد حذفت الكممة الأخيرة مف الميارة رقـ 

أنو لابد كما عمؿ المحكمكف ذلؾ، كبينكا أيضا (ّ)ميارة رقـ الآنفا في  بينو الباحثكـ 
لأف الجممة تستقيـ  ؛لعدـ جدكل كجكدىا (ُٖ)أف تحذؼ كممة القدرة في الميارة 

(، لأنو َِ)كالميارة  (ُٗ))الحكـ عمى( في الميارة رقـ  بدكنيا، ككذلؾ حذؼ كممتي
كأيضا ذكركا في الميارة الأخيرة أنو لابد مف  ممة أكثر دقة كصكابا،بدكنيا تككف الج

الاختيار بيف المفيكميف المتضاديف ، إما الزائؼ كالأصيؿ أك الصدؽ كالكذب، كىك 
نسبة الاتفاؽ بيف السادة  بمغت بية كقكاعدىا، حيثا كملبئما لمغة العر أمر كاف منطقي

 %.ٖٖالمحكميف 
التكصؿ إلى قائمة نيائية بميارات القراءة كتـ  ،كقد اعتمد الباحث تمؾ الممحكظات      

كىي مككنة مف  ،المناسبة لطلبب المرحمة الثانكية نظاـ المقررات المستكل الثانيالناقدة 
لمقراءة  التقكيـ(-التذكؽ-التمييز-الاستنتاج)مستكيات مكزعة عمى أربعة  عشريف ميارة

 .(ُٓٔ: ص  لناقدة في صكرتيا النيائية، ميارات القراءة اِ رقـ ممحؽال)انظر .الناقدة
 ثانيا: اختبار ميارات القراءة الناقدة:

 ىدف الاختبار: .ٔ
إحداىما تجريبية كالأخرل  لمجمكعتيفييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس الأداء التحصيمي      

لبب المرحمة الثانكية المستكل الثاني في ميارات القراءة الناقدة قبؿ كبعد ضابطة مف ط
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كذلؾ مف خلبؿ منيج المغة  ،تطبيؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ىذه الميارات
 .العربية المقرر عمى طلبب ىذا المستكل

 محتوى الاختبار: .ٕ
لأسئمة في ىذا الاختبار في قاـ الباحث بصياغة مفردات الاختبار، حيث بمغ عدد ا     

 ( ميارةَِالبالغ عددىا )ميارات القراءة الناقدة  شممت ،( سؤالاَْالصكرة النيائية لو )
كقد  بمعدؿ سؤاليف لكؿ ميارة مف الميارات،المتفؽ عمى مناسبتيا لطلبب المرحمة الثانكية 

 :تمثمت فيما يميلمكصكؿ إلى محتكل صادؽ كثابت  خطكاتقاـ الباحث بعدة 
 الأسئمة المكضكعية كأسئمة الاختبار مف خلبؿ تقاـ الباحث بصياغة مفردا 

عف عامؿ التذكر أثناء  الطلببمف خارج المنيج المقرر حتى يبتعد  لمكضكعيف
( سؤالا َِكيقيس كؿ نص مف النصكص ) ،مما يؤثر بدكره عمى نتائجيـ ،إجابتيـ

( سؤالا اختيار مف ّْبارة عف )عفي مجمميا ، كقد كانت الأسئمة تشمؿ الميارات كميا
 .تمثؿ جميعيا الأىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا ( أسئمة صكاب كخطأٔمتعدد، ك)

  فيما يخص أسئمة الاختيار مف متعدد فيي تتبع النص مباشرة، كتككف الاستجابات فييا
يككف مف ضمنيا إجابة كاحدة صحيحة فقط مف ىذه البدائؿ  ،عمى ىيئة أربعة بدائؿ

ؾ لمتقميؿ مف أثر التخميف، كقد تـ تكزيع البدائؿ الصحيحة بشكؿ غير منتظـ تجنبا كذل
 .لمتخميف

 مات الاختبار كبيانات الطالب فقد كانت في الصفحة الأكلى مف الاختبار، كتـ أما تعمي
 بيانيا كتكضيحيا لمطالب في نقاط محددة.

 صدق الاختبار: .ٖ
ى قياس السمة التي كضع لقياسيا، كليس يقصد بصدؽ الاختبار أف يككف قادرا عم     

(، كعمى ىذا فإف ىناؾ العديد َُٖ:  َُُِ) ىاشـ، كالخميفة،  شيئنا آخر مختمفنا عنيا
، مف أىميا: الصدؽ الظاىرم، كصدؽ المحتكل، الاختبارمف الطرؽ لتحديد صدؽ 
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كالصدؽ التطابقي، كالصدؽ التنبؤم، كتناكؿ الباحث الصدؽ الظاىرم ) صدؽ 
 مف الإيجاز: بشيءيمي نتناكليما  المحتكل، كفي ماميف(، كصدؽ المحك
كىك يعتمد أساسنا عمى  Content Validity الباحث بداية صدؽ المحتكل تناكؿ     

(  بمعنى ْٓ:  ََِّمدل تمثيؿ الاختبار لجميع الجكانب المراد قياسيا ) أحمد، كسالـ 
لممحتكل، كللؤداة، حتى يتـ التأكد مف أف بنكد أف يككف محتكل الاختبار ممثلبن تمثيلبن دقيقنا 

، كبأكزاف نسبية ينبغي قياسو الأداة كمفرداتيا تمثؿ في الأصؿ الظاىرة أك المجتمع الذم
جانب  ألا يطغىتتناسب كالجكانب الأساسية، التي يتككف منيا المحتكل، كذلؾ شريطة 

ه كتصميمو بناءن عمى ر تـ بناؤ ط، كعمى ىذا فإف الاختباعمى جانب آخر إلا كفقنا لكزنو فق
 ميارات القراءة الناقدة، التي تـ تحكيميا مف قبؿ مختصيف في المناىج كطرؽ التدريس

بنياية ىذه الخطكة تـ إعداد اختبار ميارات تيا لطلبب المرحمة الثانكية، فكمدل مناسب
 لظاىرم.خطكة أخرل ىي الصدؽ ا فيالقراءة الناقدة في صكرتو الأكلية؛ كي يتـ عرضو 

 ثبات الاختبار: .أ 
إذا  –أك قريب منيا  -يقصد بثبات الاختبار أف نحصؿ عمى النتائج نفسيا للبختبار      

ما تـ تطبيقو مرة أخرل، عمى العينة نفسيا، كتحت الظركؼ نفسيا، كىك الاتساؽ في نتائج 
ثبات  (، كلحساب َُٗ:  َُُِالاختبار عند تطبيقو مف كقت لآخر. ) ىاشـ، كالخميفة، 

 :عديدة منيا الاختبار طرؽ
 التجزئة النصفية (Split- Half Methed). 
  معامل ألفا كرونباخ(Alpha Cronbach). 

 
 .قيـ ثبات اختبار القراءة الناقدة (ِجدكؿ )ال

 إجمالي ثبات الاختبار
 التجزئة النصفية

 معامل ألفا كرونباخ
 جتمان سبيرمان براون

َ.َْٕ َ.ّٕٓ َ.ْٔٓ 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

242 

 

 

 

نجد حيث  ؛مقبكلة البحثداة لأ الثباتمعاملبت أف لنا يف كؿ السابؽ يتبالجدمف   
 Spearman سبيرماف براكف، ك (ْٓٔ.َ) تبمغألفا كركنباخ أف معاملبت الثبات بكاسطة 

Brown (، كجتماف َْٕ.َ) تبمغGuttmann ف ىناؾ ( مما يعني إّٔٓ.َ) تبمغ
 اتدراسة كصلبحيتيا لجمع البيانفي أداة ال اثباتن 

 :في ىذا البحث الْساليب الْحصائية المستخدمة
 لحساب متكسط زمف الاختبار. :معادلة حساب الزمن 
 لمعرفة نسب اتفاؽ المحكميف في تحكيـ كقبكؿ ميارات القراءة الناقدة :النسبة المئوية 

 لحساب نسبة الاتفاؽ بيف المحكميف. (Cooper)مف خلبؿ معادلة ككبر 
 التجزئة النصفية: (Split- Half Methed)، جتماف  عف طريؽ معادلة(

Guttman)  سبيرماف براكف ك(Spearman Brown)  
 معامل ألفا كرونباخ: (Alpha Cronbach) مف خلبؿ معادلة بيرسكف ،(Pearson). 
 كمعامؿ التمييز لاختبار  :المعادلات التي تعالج حساب معاملات الصعوبة والسيولة

 مف ثبات الاختبار. ميارات القراءة الناقدة؛ لمتأكد
 مف أجؿ معرفة دلالة الفركؽ بيف متكسطات  :المتوسط الحسابي والانحراف المعياري

 درجات المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية.
 ( اختبارt) لمعينتيف المستقمتيف :Independent Sample t- test   لإيجاد الفركؽ

 بيف المجمكعتيف ) التجريبية كالضابطة (.
 مربع إيتا: (²η ) ؛ لحساب مدل فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات

 القراءة الناقدة لدل طلبب المرحمة الثانكية ) المستكل الثاني(، كتحديد حجـ التأثير.
 تحميل التباين المصاحب: (ANCOVA)  كىك يعمؿ عمى حذؼ الفركؽ الفردية عمى

انحرافات المتغير المصاحب في  المتغير التابع بمتغير مصاحب، كىك متكسط حاصؿ
 انحرافات المتغير التابع.

 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

250 

 

 

 

 
لدل  المحددةلميارات القراءة الناقدة  ةالمعياري اتكالانحراف المتكسطات (ّ)جدكؿ ال

 .الاختبار القبميفي  عينة البحث

مجموعات 
 البحث

 الاختبار القبمي
 مستويات
الانحراف  المتوسط الميارات

 المعياري
مجموعات 
 البحث

 ستوياتم
الانحراف  المتوسط الميارات

 المعياري

المجمكعة 
 الضابطة

 ٔ.ُ ِ.ْ الاستنتاج
المجمكعة 
 التجريبية

 ٓ.ُ ُ.ٓ الاستنتاج
 ّ.ُ ٖ.ُ التمييز ِ.ُ ِ.ِ التمييز
 َ.ُ َّ.ّ التذكؽ ُ.ُ ُ.ِ التذكؽ
 ٔ.ُ َ.ٔ التقكيـ َ.ِ َٕ.ٓ التقكيـ

بدرجة كبيرة بيف متكسطات  اىناؾ تقاربن أف  لنايتضح  السابؽمف الجدكؿ           
 ما بيف  تفاكتتحيث  ؛لضابطة في ميارات القراءة الناقدةاكالمجمكعة المجمكعة التجريبية 

(  لممجمكعة َ.ٔ -ٖ.ُتراكحت ما بيف )، ك ةالضابط لممجمكعة( َٕ.ٓ - ُ.ِ)
نة الضابطة في كالعي ،مما يعني عدـ معنكية الفركؽ بيف العينة التجريبيةالتجريبية؛ 

 ( لمعينتيف المستقمتيف كما يمي:tكلمعرفة دلالة الفركؽ تـ استخداـ اختبار ).الاختبار القبمي
  القبمية: ميارات الاستنتاج في العينةأولًا: الفروق بين 

  .لمعرفة دلالة الفركؽ بيف ميارات الاستنتاج لمعينة القبمية (T)اختبار  (ْ)جدكؿ ال

 مستوىميارات  م
حجم  المجموعة تنتاجالاس

الانحراف  المتوسط العينة
مستوى  (tقيمة ) المعياري

 الدلالة

ٔ 
 الفكرة استنتاج
 لمنص الرئيسة

 المقركء

 ُٓ.َ ِٓ.َ ِٗ الضابطة
ّ.َّْ- َ.ََْ 

 ّٓ.َ ّٗ.َ ِٗ التجريبية

 َْٗ.َ -ُّٖ.َ ٔٔ.َ ُٕ.ُ ِٗ الضابطة المعاني استنتاج ٕ
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 َٔ.َ ُّ.ُ ِٗ ةالتجريبي النص مف الضمنية

 ىدؼ استنتاج ٖ
 الكاتب

 ٕٕ.َ ٕٗ.َ ِٗ الضابطة
ُ.ََ- َ.ِِّ 

 َٖ.َ ََ.ُ ِٗ التجريبية

 بيف العلبقة استنتاج ٗ
 كالنتيجة السبب

 ٓٔ.َ ّٗ.َ ِٗ الضابطة
َ.َِٕ َ.ّٖٕ 

 ِٔ.َ َٗ.َ ِٗ التجريبية

 النتائج استخلبص ٘
 المقركء النص مف

 ْٔ.َ ٕٔ.َ ِٗ الضابطة
ُ.ُٕٗ َ.ِّٕ 

 ٖٔ.َ ٕٗ.َ ِٗ التجريبية
بينيا  دميارة الاستنتاج لا تكجل الميارات الفرعيةأف غالبية  (ْ)يتضح مف الجدكؿ       

 ةحصائيعند مستكل دلالة إ ،ريبية كالضابطةالعينتيف التج فيذات دلالة إحصائية  فركؽ
 كعتيف التجريبية كالضابطةف المجمبي ا( مما يعني أف ىناؾ تجانسن َٓ.َ) تساكمأقؿ أك 

 في الاختبار القبمي.
 لسؤال الرابع والْجابة عنو:ا

 نص السؤاؿ الرابع:
ما فعالية استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية ميارات القراءة الناقدة ) في مستوى  .ٔ

 الاستنتاج( لدى طلاب المستوى الثاني في المرحمة الثانوية؟
)مستكل  ات المعيارية لميارات القراءة الناقدة فيالمتكسطات كالانحراف (ٓ)جدكؿ ال

 الاستنتاج( 
  .البعدمك  القبمي لدل عينة البحث في الاختبار

 المجموعة
 الاختبار البعدي الاختبار القبمي

 الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط
 ُ.ِ ٕ.ْ ٔ.ُ ِ.ْ الضابطة
 ٓ.ُ ُ.ٖ ٓ.ُ ُ.ٓ التجريبية
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لممجمكعة البعدم  للبختبارأف قيمة المتكسط الحسابي  (ٓ)يتضح مف الجدكؿ      
بارتفاع طفيؼ عف الاختبار القبمي ( ٔ.ُ( بانحراؼ معيارم  )ِ.ْ)قد بمغ الضابطة 

بانحراؼ ( ُ.ٖالذم بمغ )قؿ مف متكسط المجمكعة التجريبية أكىك لممجمكعة نفسيا، 
الضابطة يف المجمكعتيف ب افركقن  ني أف ىناؾ، مما يعبارتفاع كاضح (ٓ.ُمعيارم قدره )

كلمعرفة دلالة الفركؽ بيف  .لصالح المجمكعة التجريبية البعدم كالتجريبية في الاختبار
(  لمعينتيف المستقمتيف في tتـ استخداـ اختبار )فقد  التجريبية كالضابطةالمجمكعتيف 

 :يمف خلبؿ الجدكؿ الآت مستكل الاستنتاجفي  بعدمال الاختبار
مستكل )لمعرفة دلالة الفركؽ بيف مجمكعتي البحث في  (T)اختبار  (ٔ)جدكؿ ال

  (الاستنتاج
 .في الاختبار البعدم  

 المجموعة
 الاختبار البعدي

حجم 
الانحراف  المتوسط العينة

 المعياري
قيمة 

(t) 
مستوى 
 الدلالة

 يتامربع إ
²η 

 ُ.ِ ٕ.ْ ِٗ الضابطة
ٕ.ّ- َ.َََ َ.ُْٖ 

 ٓ.ُ ُ.ٖ ِٗ التجريبية
يف ( المحسػكبة لاختبػار الفػركؽ بػيف المجمػكعتtمف الجدكؿ أعلبه أف قيمة ) يتبيف     

 البعدم في مستكل الاستنتاج  الاختبارالتجريبية كالضابطة في 
 

 مناقشة نتائج السؤال الرابع وتفسيرىا:
كالتجريبية في  البيانات أف ىناؾ فركقنا بيف المجمكعتيف الضابطةنتائج أظيرت  حيث     

عند مستكل  مستكل الاستنتاج فيالاختبار البعدم لصالح المجمكعة التجريبية متكسط 
  .(َٓ.َ) تساكمأقؿ أك  دلالة
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كبتقدير فعالية كمما سبؽ فإف الفركؽ الإحصائية جاءت لصالح المجمكعة التجريبية،      
 الناقدة )مستكل الاستنتاج(الأثر التجريبي )التساؤؿ الذاتي( في تنمية ميارات القراءة 

)التساؤؿ الذاتي(  ( ييلبحظ فعالية الأثر التجريبي²ηباستخداـ مربع إيتا ) المتغيير التابع
حجـ التأثير  ،(ُُٗٗ)فؤاد أبك حطب كصادؽ ك ( cohn, 1988ككىف )كؿ مف  حدد اكم
قاف عمى يتف يما% فإف ذلؾ يدؿ عمى تأثير مرتفع لممتغير المستقؿ إلا أنَٓزاد عف فإذا
عمى تأثير ضعيؼ،  بدكره يدؿ مف التبايف الكمي فإنو %ُ حجـ الأثر الذم يفسر نحكأف 

 تبايف الكمي يعد تأثيران متكسطان، أما التأثير الذم% مف الٔ نحكيفسر  بينما التأثير الذم
ة ، كبالرغـ مف ذلؾ فلب تكجد طريقفأكثر مف التبايف الكمي فإنو ذك تأثيران كبيران  %ُٓيفسر 

-ِّ:  ََِٓأبك ىاشـ، ). الدقيؽ عمى مقدار الأثر إحصائية دقيقة لمكصكؿ إلى الحكـ
ِْ) 
المتكسطات كالانحرافات المعيارية لميارات القراءة الناقدة في )مستكل  (ٕ)جدكؿ ال  

 التمييز( 
 لدل عينة البحث في الاختبار القبمي كالبعدم.

 المجموعة
 الاختبار البعدي الاختبار القبمي

 الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط
 ٕ.ُ ٕ.ِ ِ.ُ ِ.ِ الضابطة
 ْ.ُ ّ.ٔ ْ.ُ ٖ.ُ التجريبية

( ٕ.ِ)قد بمغ ( أف قيمة المتكسط الحسابي للبختبار البعدم ٕ)يتضح مف الجدكؿ      
بارتفاع طفيؼ عف الاختبار القبمي  ،( لممجمكعة الضابطةٕ.ُبانحراؼ معيارم )

( بانحراؼ ّ.ٔمجمكعة نفسيا، كىك أقؿ مف متكسط المجمكعة التجريبية الذم بمغ )لم
( بارتفاع كاضح، مما يعني أف ىناؾ فركقنا بيف المجمكعتيف الضابطة ْ.ُمعيارم قدره )

كالتجريبية في الاختبار البعدم لصالح المجمكعة التجريبية، كلمعرفة دلالة الفركؽ بيف 
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( لمعينتيف المستقمتيف في tلضابطة فقد تـ استخداـ اختبار )المجمكعتيف التجريبية كا
 الآتي: (َُ-ْ) مف خلبؿ الجدكؿ التمييزالاختبار البعدم في مستكل 

كمما سبؽ فإف الفركؽ الإحصائية جاءت لصالح المجمكعة التجريبية، كبتقدير فعالية      
المتغيير  (التمييزلناقدة )مستكل الأثر التجريبي )التساؤؿ الذاتي( في تنمية ميارات القراءة ا

 الأثر التجريبي )التساؤؿ الذاتي(.حظ فعالية كتأثير ييلب( ²η)باستخداـ مربع إيتا  التابع
المتكسطات كالانحرافات المعيارية لميارات القراءة الناقدة في )مستكل  (ٖ)جدكؿ ال

 التقكيـ(
 لدل عينة البحث في الاختبار القبمي كالبعدم.   

 وعةالمجم
 الاختبار البعدي الاختبار القبمي

الانحراف  المتوسط
 الانحراف المعياري المتوسط المعياري

 ُ.ِ ٕ.ٓ َ.ِ ٕ.ٓ الضابطة
 ٕ.ِ ْ.ُُ ٔ.ُ َ.ٔ التجريبية

( ٕ.ٓبمغ )قد يظير مف الجدكؿ أف قيمة المتكسط الحسابي للبختبار البعدم       
عف الاختبار  بدكف تحسف في الميارات( لممجمكعة الضابطة ُ.ِبانحراؼ معيارم )

( ْ.ُُالقبمي لممجمكعة نفسيا، كىك أقؿ مف متكسط المجمكعة التجريبية الذم بمغ )
( بارتفاع كاضح كظاىر، مما يعني أف ىناؾ فركقنا بيف ٕ.ِبانحراؼ معيارم قدره )

  .المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم لصالح المجمكعة التجريبية
لمعرفة دلالة الفركؽ بيف مجمكعتي البحث في )مستكل  (T)اختبار  (ٗ)جدكؿ ال

 التقكيـ( 
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 في الاختبار البعدم.

 المجموعة
 الاختبار البعدي

حجم 
الانحراف  المتوسط العينة

 المعياري
قيمة 

(t) 
مستوى 
 الدلالة

 مربع إيتا
²η 

 ُ.ِ ٕ.ٓ ِٗ الضابطة
ٗ.ُِ- َ.َََ َ.ُُٔ 

 ٕ.ِ ْ.ُُ ِٗ التجريبية
( المحسكبة لاختبار الفركؽ بيف المجمكعتيف t( أعلبه أف قيمة )ٗ)يتبيف مف الجدكؿ      

التجريبية كالضابطة في الاختبار البعدم في مستكل التقكيـ لدل طلبب المستكل الثاني في 
( َٓ.َ) عند مستكل( َََ.َالمرحمة الثانكية بمغت قيمة مستكل الدلالة الإحصائية فيو )

مما يعني أف الفركؽ بيف المجمكعتيف ذات دلالة إحصائية كىذه الفركؽ كانت لصالح 
 المجمكعة التجريبية
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 المراجــع 
 .القرآن الكريم .ْ
، القاىرة: لسان العربـ(: ََِِابف منظكر، أبك الفضؿ جماؿ الديف بف محمد ) .ٓ

 مصر، دار الحديث.
تعميم التفكير: النظرية ـ(: ََِٕأبك جادك، صالح محمد كنكفؿ، محمد بكر ) .ٔ

 ، عمٌاف: الأردف، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.والتطبيق
" فاعمية استراتيجية ما وراء المعرفة في ـ(: ََِْأبك سكينة، نادية عمي مسعكد ) .ٕ

، مجمة القراءة كالمعرفة تنمية عمميات الكتابة لدى الطالب معمم المغة العربية"
لمقراءة كالمعرفة، كمية التربية، جامعة عيف شمس، القاىرة،  الجمعية المصرية

 . ُِْ:  ُُٔ(. ص ص ّٓالعدد)
-Meta "مؤشرات التحميل البعديـ(: ََِٓأبك ىاشـ، السيد أحمد ) .ٖ

Analysis "مركز البحكث التربكية،  لبحوث فعالية الذات فى ضوء نظرية باندورا
 (.ِّٖكمية التربية، جامعة الممؾ سعكد، العدد )

"فاعمية استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة عمى ـ(: َُُِأحمد، سناء حسف ) .ٗ
تنمية ميارات القراءة الناقدة والكتابة الْبداعية والدافع للإنجاز لدى تلاميذ الصف 

( يكليك. َّ، كمية التربية، جامعة سكىاج، العدد)المجمة التربكية السادس الابتدائي"
 .ُْْ:  ّٖص ص 

التقويم التربوي في المنظومة ـ(: ََِّد كسالـ، أحمد محمد )أحمد، عمي سي .َُ
 ، الرياض: المممكة العربية السعكدية، مكتبة الرشد.التربوية

، تاريخ الدخكؿ دليل مدارس جدة الْلكترونيـ(: َُِٓإدارة التربية كالتعميـ بجدة ) .ُُ
 . http://www.daleel.jedu.gov.saـ مف مكقع َُِٓ/ْ/ِّ

، العيف: أساليب تدريس المغة العربية وآدابياـ(: ََُِاح حسف )البجة، عبد الفت .ُِ
 الإمارات العربية المتحدة، دار الكتاب الجامعي.
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محيط المحيط: قاموس عصري مطول لمغة ـ(: ََِٗالبستاني، المعمـ بطرس ) .ُّ
 ، تحقيؽ: محمد عثماف، المجمد السابع، بيركت: لبناف، دار الكتب العممية.العربية

"مستوى تمكن طمبة : (ـَُِّمحمد الطاىر ) كعثماف، سيؼ كاؿالبمكشي، ن .ُْ
 الصف العاشر الْساسي من ميارات القراءة الناقدة في عصر الثراء المعموماتي "

، الكلايات المتحدة الأكاديمية الأمريكية العربية لمعمكـ كالتكنكلكجيا، مجمة أماراباؾ
 . َُُ:  ٕٗص ص  .( المجمد الرابعٖالأمريكية، العدد )

أسس القراءة وفيم المقروء بين النظرية والتطبيق: : ـ(َََِحبيب الله، محمد ) .ُٓ
 : الأردف،اف، الطبعة الثانية، عمٌ المدخل في تطوير ميارات الفيم والتفكير والتعمّم

 دار عمار.
الميارات القرائية وطرق تدريسيا بين ـ(: ََِٕحراحشة، إبراىيـ محمد عمي ) .ُٔ

 ف: الأردف، دار الخزامى لمنشر كالتكزيع.، عمٌاالنظرية والتطبيق
أصول التقويم والقياس التربوي المفيومات ـ(: ََِٕزيتكف، حسف حسيف ) .ُٕ

 ، الرياض: المممكة العربية السعكدية، الدار الصكلتية لمتربية.والتطبيقات
"أثر برنامج تعميمي قائم عمى المدخل ـ(: َُِِالسميتي، فراس كمقدادم، فؤاد ) .ُٖ

تحسين ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف التاسع الْساسي  الوظيفي في 
( ٗ(، نابمس، إصدار )مجمة جامعة النجاح للؤبحاث) العمكـ الإنسانية  في الْردن"

 .ََِٔ:  ُٕٗٗ، سبتمبر .ص ص ِٔالمجمد 
: ، عمافأساليب تعميم الْطفال القراءة والكتابة :ـ(ََُِسميماف، نايؼ كآخركف ) .ُٗ

 صفاء لمنشر كالتكزيع. ، دار الأردف
فعالية نمط الاختبارات في تنمية مستويات الفيم ـ(: ََِِالسيد، إبراىيـ محمد ) .َِ

. رسالة ماجستير )غير في القراءة لدى عينة من تلاميذ المرحمة الابتدائية الْزىرية
 منشكرة(، كمية التربية، جامعة الأزىر، مصر.
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الطبعة  ،بين النظرية والتطبيق تعميم المغة العربية: (ـََِِحسف )  ،شحاتة .ُِ
 .الدار المصرية المبنانية: مصر، القاىرة الخامسة،

 :القاىرة ،معجم المصطمحات التربوية والنفسية :ـ(ََِّحسف كآخركف )ة، شحات .ِِ
 الدار المصرية المبنانية.  ،مصر

 المرجع في تعميم المغة العربية وتعمميا،ـ(: َُِِشحاتة، حسف كالسماف، مركاف ) .ِّ
 اىرة: مصر،  مكتبة الدار العربية لمكتاب.الق

، الميارات المغوية: مستوياتيا تدريسيا صعوبتياـ(: ََِْطعيمة، رشدم أحمد ) .ِْ
 القاىرة: مصر، دار الفكر العربي.

تدريس العربية في التعميم  ـ(:َََِطعيمة، رشدم أحمد كمناع، محمد السيد ) .ِٓ
 ر العربي.، القاىرة: مصر، دار الفكالعام: نظريات وتجارب

فعالية برنامج مقترح في تنمية ميارات القراءة " :(ـََِٔ) لظفيرم، محمد دىيـا .ِٔ
مجمة القراءة  "الناقدة لدى طلاب كمية التربية جامعة الكويت تخصص المغة العربية

، الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة، كمية التربية، جامعة عيف شمس، كالمعرفة
 .ٗٓ : ِٖ ص ص(. ُٓالقاىرة، العدد)

"فاعمية تدريس القراءة باستخدام برنامج ـ(: ََِْالعيسكم، جماؿ مصطفى ) .ِٕ
، الجمعية مجمة القراءة كالمعرفة العروض في تحسين السرعة والفيم القرائي"

(. ص َّالمصرية لمقراءة كالمعرفة، كمية التربية، جامعة عيف شمس، القاىرة، العدد)
 . ُِّ:  ََُص 

، المجمد موسوعة عمم النفس الحديث :ـ(ََِِلرحمف )العيسكم، محمد عبد ا .ِٖ
 دار الراتب الجامعية. ،لبناف :بيركت التاسع،

" أثر استراتيجية التساؤل الذاتي قي ـ(: َُُِالكبيسي، ياسر عبد الكاحد ) .ِٗ
مجمة  تحصيل مادة الجغرافية والتفكير التأممي لدى طلاب الصف الخامس الْدبي"



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

252 

 

 

 

كمية التربية لمعمكـ الإنسانية، جامعة الأنبار،  سانية،جامعة الأنبار لمعمكـ الإن
 . ِٕٗ:  ِٗٔ( أيمكؿ. ص ص ّالعدد)

معجم المصطمحات التربوية  :ـ(ََِّالمقاني، أحمد حسيف كالجمؿ، عمي أحمد ) .َّ
 عالـ الكتب. ،مصر :القاىرة ، الطبعة الثالثة،فة في المناىج وطرق التدريسالمعرّ 

، الطبعة الرابعة، القاىرة: مصر، المعجم الوسيط: ـ(ََِْمجمع المغة العربية ) .ُّ
 مكتبة الشركؽ الدكلية.

، الطبعة الثانية، ميارات التفكير في مراحل التعميم العامـ(: ََُِمصطفى، فييـ ) .ِّ
 القاىرة: مصر، دار الفكر العربي.

 :، الإسكندريةالضعف في القراءة تشخيصو وعلاجو :ـ(ََِٔنايؿ، أحمد جمعة ) .ّّ
 لكفاء لمطباعة كالنشر.مصر، دار ا

ستراتيجيات ا الكتيب التعريفي لمشروع تطوير: ـ(ََِِ) كزارة التربية كالتعميـ .ّْ
 : الممكمة العربية السعكدية.الرياض ،التدريس
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