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: مقدمة البحث.  أولًا
المغة منظومة مترابطة تؤثر وتتأثر في تعميـ وتعمـ المواد الدراسية، وىي أداة المعمـ في     

والتواصؿ مع المجتمع، وعمى ىذا الأساس فإف نمو الفرد يرتبط بنمو لغتو، والمغة مع  التفكير
كوف صوتيا يحتؿ الشكؿ المكتوب فيي المرتبة التالية مف حيث الوجود، وىى تحمؿ المعاني 
والرموز، تحمؿ ىذه المعاني ليعرفيا كؿ مف المتكمـ والسامع والقارئ وبدوف المغة يصبح 

 (*022، 0222)عبد الحميد، الاتصاؿ ضعيفًا.
ميارة القراءة أىـ ميارة يتـ تعميميا، ليس ىذا فحسب، بؿ إنيا الأساس الذي تقوـ عميو و   

العممية التعميمية؛ فالقراءة الشاممة المكثفة المعتمدة عمى فيـ البنى الظاىرة، والبني العميقة في 
ؽ نحو الميارات الأخر:  كؿ نص مقروء ىي مدخؿ التعميـ والتعمـ، ومنيا يتـ الانطلا

 (0، 0202المحادثة والكتابة والاستماع. )خالد أبو عشمة، 
فالقراءة تتطمب مستويات مختمفة مف الفيـ، ويأخذ الفيـ في القراءة بعديف أساسيف، بعدا     

أفقيا يتناوؿ فيـ الكممة والجممة والفقرة والموضوع والأفكار التفصيمية، وبعدا رأسيا يتناوؿ 
يات فيـ المعنى الحرفي، وفيـ المعنى الضمني، وفيـ ما بيف السطور، والاستنتاج، مستو 

 (20، 0222والنقد، والتذوؽ، والتفاعؿ، والابتكار. )رشدي طعيمة، 
وعميو تتطمب عممية الفيـ القرائي مف المتعمـ ربط مادة التعمـ مع خبراتو الحياتية       

ناء معنى لنص ما، وتتطمب منو أيضا بناء صور واستخداـ لممعمومات المكتسبة مسبقا لب
دراكًا بصريا لمرموز والكممات المكتوبة. )  (Moore,C.&Lo ,L., 2008,12ذىنية وا 

_____________________ 
*يجري التوثيؽ عمى النحو التالي  تقػديـ البيانػات التاليػة لممرجػع فػي البحػث بػيف اوسػيف  اسػـ 

جزء إف وجػد، راػـ الصػفحة، ثػـ تقػديـ اائمػة ألػؼ يائيػة وفقػا المؤلؼ، سنة النشر، والطبعة أو ال
 لأسماء المؤلفيف في نياية البحث.

فقد اسػتيدفت كثيػر مػف الدراسػات تنميػة الفيػـ القرائػي ومياراتػو لػد: تلاميػذ المرحمػة الابتدائيػة  
( التػػي  0202مػػف خػػلاؿ اسػػتراتيجيات وطرائػػؽ وأسػػاليب حديثػػة مثػػؿ  دراسػػة محمػػد التتػػري ) 
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( التػػي اسػػتخدمت اسػػتراتيجية  0202الصػػيداوي ) خدمت القصػػص الراميػػة،  ودراسػػة خالػػد اسػت
( التي وظفت اسػتراتيجيتيف لمػتعمـ النشػط فػي تنميػة  0202تناؿ القمر، ودراسة حاتـ الغمباف ) 

اسػػتراتيجية   ( التػػي اسػػتخدمت  0202ميػػارات الفيػػـ القرائػػي، ودراسػػة ضػػياء أحمػػد وزملائػػو ) 
ااػػػػػرأ ، تأمػػػػػؿ ، اسػػػػػمع ، راجػػػػػع فػػػػػي تنميػػػػػة الفيػػػػػـ القرائػػػػػي، ودراسػػػػػة شػػػػػاىيف افحػػػػػص، اسػػػػػأؿ ، 

(Shahin,2013 ( التػػي اسػػتخدمت الخػػرائط المفاىيميػػة، ودراسػػة أشػػجاف الشػػديفات )0200 )
التػػي اسػػتخدمت اسػػتراتيجية دوائػػر الأدب وكشػػفت عػػػف أثرىػػا فػػي تنميػػة فيػػـ المقػػروء، ودراسػػػة 

وضحت أف استخداـ الألعاب المغوية يػؤدي إلػى فيػـ ( التي أ 0222فتحي الجبوري وزملائو ) 
 ارائي أفضؿ لد: التلاميذ.

غير أف وااع تعميـ القراءة في برامج تعميـ المغة العربية يشير إلى التركيز عمى تذكر     
المعمومات والحقائؽ المتضمنة في النص المقروء كغاية في حد ذاتيا أو ما يعرؼ بالفيـ 

فساح المجاؿ لميارات الفيـ القرائي الأخر: التي تؤكد عمى الفيـ المباشر لممقروء دوف إ
العميؽ وادراؾ العلااات بيف أجزاء النص المقروء مف خلاؿ سمسمة مف العمميات الذىنية التي 

 تتضمف النقد والتذوؽ والإبداع لمنص القرائي.
وافتقار مياراتو ( أف مف أىـ أسباب تدني الفيـ القرائي 20، 0200واد أوضح )زىدي عيد،   

ىو اصور طرؽ التدريس المعتادة في تنمية فيـ المقروء، لاتصاليا بالنمط الجاؼ الذي جعميا 
كساب التلاميذ ميارات الفيـ القرائي التي تساعدىـ عمى النجاح في  تقؼ عاجزة عف الوفاء وا 

اتيـ ولا تتحد: تعمـ القراءة، فيذه الطرؽ المعتادة لا تراعي ميوؿ التلاميذ ولا تثير اىتمام
 تفكيرىـ، مما جعؿ إحساسيـ أىمية القراءة مفقود.

لذلؾ يجب أف تشبع المدرسة حاجات التمميذ واىتماماتو وميولو وتنمي استعداداتو وادراتو    
 (002، 0220مف العيسوي، الرحوذكائو، وتدعـ السمات الشخصية المرغوبة. )عبد 

يو الدرس يمعب دورًا ميما فيو مف ناحية يجعؿ استغلاؿ ميوؿ التلاميذ في توجحيث إف     
التمميذ مستمتعًا بالعممية التعميمية ويحقؽ الأىداؼ المرجوة مف الدرس، كما أف الاىتماـ 
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يقاظيا.  )ىبة  شباعيا يساعداف عمى الكشؼ عف الميوؿ الكامنة لد: المتعمـ وا  بالميوؿ وا 
 (26، 0202عمارة،

ة يزيد مف حب التلاميذ لممواد المراد تدريسيا بصفة عامة فتنمية الميوؿ نحو المواد الدراسي
وعمى التحصيؿ بصفة خاصة، فكمما توافرت الميوؿ القرائية لد: التلاميذ كاف بإمكاف المعمـ 
توجيييـ لمقراءة والاطلاع في كؿ ما يتناسب وميوليـ وأذواايـ، الأمر الذي يعني نمو ثقافتيـ 

عرفة؛ لذا أصبحت الميوؿ القرائية أحد المصادر التي وتوسيع مداركيـ في كؿ مجالات الم
ينبغي المجوء إلييا في إعداد الخبرات التعميمية، والمقررات الدراسية، والنشاطات التعميمية التي 

 (60، 0200تصاحب المنيج الدراسي. ) مصطفى العمواني، 
ىتماـ بالميارات فقط؛ إف إىماليا والا  وتشير البحوث إلى أىمية الميوؿ القرائية مف حيث    

) قرأ ولكنيا لا تقبؿ عمى القراءة .يتسبب في تنشئة أجياؿ مف المتعمميف الأمييف تعرؼ كيؼ ت
 (. 022، 0200عماد السعدي وعطاؼ منسي، 

فالميوؿ القرائية مف الدوافع الميمة التي تساعد في بناء الشخصية الإيجابية نحو القراءة،   
ميذ بما يشبع حاجاتو النفسية وينمي شخصيتو.) فايزة عبد وتعبر عف مد: اىتماـ التم

 (022، 0202الرحمف،
وتعد الدافعية مكونًا أساسيًا لعمميتي القراءة والفيـ القرائي، وليا دور بارز في دفع التلاميذ إلى 

القراءة وتؤكد نتائج عدد مف الدراسات إلى أف ذوي الدافعية العالية يتصفوف بخصائص 
(، 0222تقلالية والتتبع بإنجاز الميمات، مثؿ دراسات  صالح النصار وآخروف)الطموح والاس

(، وسناء أحمد Tsai,w.,2010(،  ساي )0226(، ونرميف أحمد)0222وكماؿ المنشاوي)
يماف أمارة )0200)  (.0202(، وا 

(، ودراسة 0220لقد اىتمت دراسات عدة بالميوؿ، وبينت أىميتيا، ومنيا  دراسة )شاكر نزاؿ،
(،   Midrajs,J.,2011(، ودراسة )0226محمد موسى ومحمد الشافعي وسامية البسيوني،)

( ودراسة )عمرو أحمد، 0200(، ودراسة ) محمد شريؼ،0200ودراسة )مروة غانـ، 
( لذلؾ كاف لابد مف تنويع طرؽ التدريس، بما  0202(، ودراسة )سماح عيسى،0200
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، واستخداـ استراتيجيات حديثة تزيد مف دافعية يتناسب مع الفروؽ الفردية وميوؿ التلاميذ
 التلاميذ نحو التعمـ وتدفعيـ إلى التمكف مف مستويات وميارات الفيـ القرائي

وعميو فأنو لا يمكف أف يكوف المجتمع اارئًا إذا كاف النشء ليس لديو اىتماـ جاد بالقراءة، لأف 
ختبارات تفقد جزءًا كبيرًا مف فائدتيا بمجرد القراءة النظامية المُرتبطة بالمقررات الدراسية والا

انتياء ىذه الاختبارات، وحتى نغرس ثقافة القراءة ونرسخيا لد: التلاميذ فإننا يجب أف نبدأ 
 ,Otikeبشكؿ صحيح مف المراحؿ الدراسية المُبكرة، كما أنيا يجب أف تستمر طوؿ العمر)

2012,112) 
ا ميما في تشكيؿ فكر الطفؿ ووجدانو، وتوجو يعد أدب الطفؿ مف الفنوف التي تمعب دورً و 

ميولو وتيذبيا، أدب الطفؿ يعد واحدًا مف الأشكاؿ الأدبية الصعبة التي لا يقو: عمى الخوض 
فييا سو: أديب متمكف لو مف الحس والخياؿ ما يمكنو مف الوصوؿ إلى أعماؽ الطفؿ. )خالد 

 ( 22، 0202الحرفي، 
ا لا يشترط استخدامو بيف جدراف غرفة الصؼ، حيث يمكف إف القصة تتميز في كونيا أسموبً 

ىذا الأسموب مف ااتناص الزماف والمكاف المناسب لمقصة المناسبة، فمف الممكف سرد القصة 
في الساحة، أو في رحمة، أو في منتصؼ الأحاديث في المواضيع المختمفة، مما يجعمو أسموبا 

 (22، 0202ىد: العريمية،متميزا ومنفردا وسيلا في متناوؿ الجميع. )
حيث تسيـ القصص ) باعتبارىا فنا مف فنوف الأدب( في تنمية ميارات التلاميذ، حيث 
تزودىـ بالمفردات والتراكيب والعبارات الجديدة التي تنمي ثروتيـ المغوية وتمكنيـ مف استخداـ 

الألفاظ كما تنمي  المغة استخدامًا صحيحًا، حديثاً وكتابة وفيمًا وحسف استخلاص المعاني مف
ادراتيـ عمى نقد ما يسمعوف أو يقرءوف، وتحميمو، وربط بعضو ببعض، وتمييز الجيد مف 

براز الجماؿ فيو. ) سمير عبد الوىاب،  (022، 0202الرديء، وا 
واد أكدت عديد مف الدراسات عمى الأثر الكبير الذي يمكف أف يحدثو أسموب اراءة    

اتجاىاتيـ الإيجابية وميوليـ نحو القراءة مثؿ دراسة )عمرو  القصص عمى التلاميذ في تنمية
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(، ودراسة )فاتف 0202(،  ودراسة )صالح النصار ومحمد المجيدؿ،0200السيد،
 (.0222(، ودراسة )أحمد حسيف،0202بركات،

فاستراتيجية القراءة الموجية تجعؿ المعمـ يشجع التلاميذ عمى زيادة محاولتيـ في معالجة نقاط 
، وزيادة مواطف القوة؛ حتى يزداد الشعؼ بالقراءة، ويتوافر ذلؾ مف خلاؿ فرص الضعؼ

 ( Mooney,1995,54الاختيار التي يمنحيا المعمـ لمتلاميذ. )
كما أنيا مف الطرؽ التي تيدؼ إلى الواوؼ عمى أحدث النظريات والتطورات، ويجد المعمـ    

ميف لمنص المقروء الموجو، مف خلاؿ نفسو أماـ نوعيات مختمفة في مد: استجابة المتعم
 (020، 0202المنااشات والاجتماعات. )سمماف عمياف، عالية القاضي، 

 ثانياا: مشكمة البحث:
لدييـ لـ يعد خافيًا عمى أحد، ما  يعاني منو تلاميذ المرحمة الابتدائية مف ضعؼ الفيـ القرائي 

 فيـ القرائي، ومراعاة ميوليـ القرائية.وعزوفيـ عف القراءة، ومف دعوة الباحثيف إلى تنمية ال
لمست الباحثة ىذا الضعؼ مف خلاؿ عمميا كمعممة في مدرسة الإحساس بمشكمة البحث:  -0

 .ابتدائية، وتيقنت مف خلاؿ مقابمة بعض معممي المرحمة الأساسية
ة السابقة عمى ضعؼ تلاميذ المرحمة الابتدائينتائج عدد مف البحوث والدراسات  تأكيد       

 في الفيـ القرائي ومحدودية الميارات التي يستخدميا تلاميذ المرحمة الابتدائية كدراسة 
( التي استخدمت القصص الرامية،  ودراسة خالد الصيداوي )  0202دراسة محمد التتري ) 

( التي وظفت  0202( التي استخدمت استراتيجية تناؿ القمر، ودراسة حاتـ الغمباف )  0202
يف لمتعمـ النشط في تنمية ميارات الفيـ القرائي، ودراسة ضياء أحمد وزملائو ) استراتيجيت
( التي استخدمت استراتيجية   افحص، اسأؿ ، اارأ ، تأمؿ ، اسمع ، راجع في تنمية  0202

( التي استخدمت الخرائط المفاىيمية، ودراسة Shahin,2013الفيـ القرائي، ودراسة شاىيف )
( التي استخدمت استراتيجية دوائر الأدب وكشفت عف أثرىا في 0200أشجاف الشديفات ) 

( التي أوضحت أف استخداـ  0222تنمية فيـ المقروء، ودراسة فتحي الجبوري وزملائو ) 
 الألعاب المغوية يؤدي إلى فيـ ارائي أفضؿ لد: التلاميذ.
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نمية مياراتو، ولكنيا لـ ىذه الدراسات استخدمت طراًا واستراتيجيات لتنمية الفيـ القرائي وت   
تمتفت إلى أىمية اراءة موجية لموف مف ألواف أدب الطفؿ وتأثيره عمى إنماء ميارات الفيـ 

 القرائي  لد: تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي. 
(، 0220لقد اىتمت دراسات عدة بالميوؿ، وبينت أىميتيا، ومنيا  دراسة )شاكر نزاؿ،     

(، ودراسة 0226الشافعي وسامية البسيوني،ودراسة )محمد موسى ومحمد 
(Midrajs,J.,2011   ،0200(، ودراسة ) محمد شريؼ،0200(، ودراسة )مروة غانـ )

 (0202(، ودراسة )سماح عيسى،0200ودراسة )عمرو أحمد، 
ضرورة النظر إلى إحصائية منظمة التربية والثقافة والعموـ ) اليونسكو( التي تؤكد أف       

ة الطفؿ العربي في المغة العربية لا يتجاوز ست داائؽ في السنة خارج المنيج متوسط اراء
المدرسي، أما الرجؿ العربي فقد وجد أف كؿ عشريف عربيا يقرءوف كتابا واحدا في العاـ، بينما 

(، ويقرأ الأمريكي ما يعادؿ ما يقرأه العربي 022يقرأ البريطاني ما يعادؿ ما يقرأه العربي)
 (022، 0226دية أبو سكينة،(. ) نا002)

د مشكمة البحث في تدني الفيـ القرائي وضعؼ مياراتو لد: تلاميذ حدتت تحديد المشكمة: -0
خفاؽ المدرسة في غرس الميؿ القرائي لمتلاميذ، و لمتصدي  الصؼ الخامس الابتدائي وا 

 ليذه المشكمة  يحاوؿ البحث الإجابة عف الأسئمة التالية  
 لقرائي اللازمة لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي؟  ما ميارات الفيـ ا0س
   ما مستو: أداء تلاميذ الصؼ الخامس في ميارات الفيـ القرائي؟0س
   ما الميوؿ القرائية لد: تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي؟2س
  ما أثر استراتيجية القراءة الموجية لقصص الأطفاؿ في تنمية الفيـ القرائي لد: تلاميذ 2س

 الخامس الابتدائي؟الصؼ 
  ما أثر استراتيجية القراءة الموجية لقصص الأطفاؿ في تنمية الميوؿ القرائية لد: تلاميذ 2س

 الصؼ الخامس الابتدائي؟
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 ثالثاا: أىداف البحث:
ييدؼ البحث الحالي إلى تنمية الفيـ القرائي والميوؿ القرائية لد: تلاميذ الصؼ الخامس 

 يجية القراءة الموجية لقصص الأطفاؿ.الابتدائي باستخداـ استرات
 رابعاا: أىمية البحث:

 تتضح أىمية البحث الحالي في أنو قد يسيم في:
تزويد مخططي مناىج المغة العربية، والقائميف عمى تعميميا بقائمة ميارات الفيـ القرائي  .0

لتي يميموف المناسبة لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، واائمة أخر: بالمجالات الرئيسة ا
 إلييا؛ لإفادة منيا عند تخطيط منيج القراءة.

تحسيف مستو: الفيـ القرائي لد: تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، ومساعدتيـ في التغمب  .0
 عمى صعوبات الفيـ القرائي التي تواجييـ أثناء اياميـ بعممية القراءة.

 ئي، تبني مبادرة ىيا نقرأ.  تنمية الميوؿ القرائية لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدا .2
توعية القائميف بوضع المناىج وتطويرىا بإعادة النظر في مناىج المغة العربية لمصؼ  .2

الخامس الابتدائي وتوظيؼ استراتيجية القراءة الموجية لقصص الأطفاؿ في لتدريس بصفة 
 عامة، وتدريس المغة العربية بصفة خاصة.

ستخداـ طرؽ تدريس حديثة تيتـ بتفاعؿ المتعمـ مع النص توعية معممي المغة العربية لا .2
 تحقيقا لمفيـ القرائي.

الإسياـ في فتح المجاؿ أماـ الباحثيف لإجراء المزيد مف الدراسات والبحوث المماثمة ليذا  .2
 البحث في مراحؿ التعميـ العاـ، والمواد الدراسية بمختمؼ فروعيا. 

موضوع القراءة الموجية، لأىميتيا وفعاليتيا في المساىمة في رفع مستو: الوعي ب .2
 تطوير المجتمع.

ىذا البحث جاء استجابة للاتجاىات الحديثة في مجاؿ التدريس التي تركز عمى تعميـ  .6
كؿ فرد كيؼ يتعمـ استنادًا إلى مبدأ التعمـ الذاتي، مما يساعد عمى إثراء المواؼ التعميمي، 

 والتفاعؿ بيف عناصره.
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 صطمحات البحث:م خامساا:
 استراتيجية
 اصطلاحيا:

مجموعة مف الأنشطة التي تمارس مف المدرس والتلاميذ في بداية الدرس بغرض تييئة  
 (062، 0220عقوليـ لتعمـ المحتو: الجديد لموضوع الدرس. ) حسف زيتوف،

 إجرائيا:
ده مع تلاميذ الخطوط العريضة التي توجو مسار عمؿ المعمـ أثناء التدريس ويتبعيا في إعدا 

الصؼ الخامس الابتدائي، والتي تحدث بشكؿ منظـ بغرض تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المعدة 
 سمفا.

 استراتيجية القراءة الموجية:
 اصطلاحا:

( بأنيا مجموعة مف الإجراءات والأنشطة التي يقوـ بيا 00، 0222تعرفيا )رانيا غرابية،    
ليا عمي إجراء العمميات عمى النصوص الجيدة ذات المعمموف، ويكوف التمميذ اادرًا مف خلا

 المستويات المتنوعة مف الصعوبة.
 إجرائيا:

منظومة إدارية تجسد منيجية تربوية توجو التلاميذ إلى اراءات خارجية متنوعة تبعًا 
و لمستوياتيـ الفردية واحتياجاتيـ القرائية، ويتـ تنظـ فعاليات المواؼ التعميمي بتقسيـ التلاميذ أ

( تلاميذ؛  ويقوـ  المعمـ بتوجيييـ  إلى اختيار ما 2-2توزيعيـ داخؿ المجموعات مف )
يناسب مستوياتيـ ورغباتيـ ويزودىـ بالإرشادات الأزمة ويقدـ ليـ المساعدة ، مف خلاؿ بيئة 
 تعميمية مفعمة بالمودة  والتعاوف، تسمح لمتلاميذ بالحوار البناء، والمنااشة الثرية، والمشاركة
الفعالة بيف بعضيـ البعض ويجيب التلاميذ عف الأسئمة المرفقة بكؿ اصة  ابؿ القراءة وفي 
أثنائيا وبعدىا، في وجود معمـ يشجعيـ عمى تحمؿ مسئولية تعمميـ تحت إشرافو الدايؽ، 

 فيناؾ ميمات فردية مستقمة، وميمات جماعية؛ بيدؼ إنجاز مياـ أكاديمية محددة.
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 .اصص الأطفاؿ
 يا:اصطلاح 
 مجموعة مف الحكايات التي تعتمد عمى الواائع والأحداث والحبكة والقصصية، والأشخاص،  

والخط الدارمي، والعقدة، وليا زماف ومكاف، وتيدؼ إلى التعميـ والتثقيؼ والإمتاع والتسمية .) 
 (222، 0222نيفيف نصر،

 إجرائيا:
باحثة؛ لإثراء خبرات تلاميذ مجموعة مف القصص التعميمية الموجية التي استخدمتيا ال 

الصؼ الخامس، وتنمية الجوانب المعرفية والوجدانية والميارية لد: تلاميذ الصؼ الخامس 
 الابتدائي مف خلاؿ مجموعة مف الأنشطة التعميمية المقدمة ليـ.

 تنمية 
 اصطلاحياا:

تعيينو مف جيد تعميمي مقصود يؤديو الباحث سعيًا إلى زيادة المتعمميف بجانب محدد سبؽ 
 ( 02، 0222خلاؿ تجربة أعدت ليذا. ) أحمد المقائي، وعمي الجمؿ، 

 إجرائيا: 
عممية ىادفة إلى تحقيؽ زيادة وتحسيف في الفيـ القرائي والميوؿ القرائية في زمف محدد 
واصير نسبيا، وذلؾ بإحداث تغيرات عمى تلاميذ الصؼ الخامس مف خلاؿ استراتيجية القراءة 

 الأطفاؿ. الموجية لقصص
 الفيم القرائي: 

  اصطلاحيا
عممية عقمية معرفية تقوـ عمى مراابة التمميذ لذاتو ولاستراتيجياتو التي يستخدميا أثناء القراءة 

 ( 22، 0222وتقييمو ليا.) مراد سعد،
 
 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

741 

 

 

 

 إجرائيا:
عمميػة عقميػة بنائيػة صاعدة تتطمب اراءة واعية ىادفة يستخدـ فييا تمميذ الصؼ الخامس 

بتدائي ادراتو العقمية وخبراتو السابقة لإضفاء معنى عمى النص القرائي، بما يتفؽ وطبيعة الا
المعمومات الواردة في النص مف جية، والخمفية المعرفية لمتمميذ مف جية أخر:، ويستدؿ عميو 

 مف خلاؿ ادرتو عمى استخداـ مياراتو لتكويف المعنى.
 الميول القرائية:

 اصطلاحيا:
ي لد: التلاميذ يدفعيـ إلى حب وتفضيؿ مادة ما والاىتماـ بموضوعاتيا شعور وجدان 

 ( 26، 0202)ثناء جمعة، .والمشاركة الإيجابية في الأعماؿ والأنشطة الخاصة بيا 
 إجرائيا:

رغبة نفسية داخمية موجية تدفع المتعمـ إلي إصدار استجابة إيجابية نحو موضوع معيف 
 يمارس عممية القراءة بحب وشغؼ مف أجؿ إشباع رغباتو. مرتبط بعممية القراءة، وتجعمو 

 تلاميذ الصف الخامس الًبتدائي:
ا:  اصطلاحا

ىـ تلاميذ الصؼ الخامس مف المرحمة الأساسية الأولية، وىي إحد: المراحؿ التعميمية التي  
( سنوات حيث إف ليا مناىجيا التربوية التي تناسب المرحمة 00-2يدرس بيا التلاميذ مف )

 العمرية لمتلاميذ. 
 إجرائياا:

ىو الصؼ ما ابؿ الأخير مف المرحمة الابتدائية حسب السمـ التعميمي المصري ويكوف 
 ( سنوات.00-02متوسط أعمارىـ )

 سادساا: حدود البحث:
 يقتصر البحث عمى ما يمي 
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د عينة مقصودة مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي بمدرسة محموالمكاني   .الحد البشري0
 التابعة لإدارة بسيوف التعميمية بمحافظة الغربية. عياد الطنطاوي الابتدائية

 ـ.0202ـ،0202. الحد الزماني  الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 0            
قتصر البحث عمى مجموعة مف القصص التعميمية الموجية المناسبة ي.الحد الموضوعي  2

 الخامس الابتدائي.لمستو: وميوؿ تلاميذ الصؼ 
 سابعاا: الإطار النظري:

 الفيم القرائي: -1
عممية بنائية، فردية تعتمد عمى بناء الفرد لممعنى ذاتيا معتمدا عمى أفكاره الفيم القرائي ىو: 

السابقة عف الموضوع، كما أنو عممية معقدة تتضمف شبكة مف العمميات المعرفية التي تعمؿ 
  (Gunning,T.,2010,1 معًا لبناء المعنى. )

(  بأنو عممية مركبة تعتمد عمى عديد مف العوامؿ مثؿ  0202،02كما عرفو )عدناف الخفافي،
النص ومحتواه، ونوع ومقدار ما يتضمنو مف معمومات، والخمفية المعرفية لمقارئ ودافعيتو، 
 وىذاف العاملاف يتفاعلاف مع بعضيما البعض، مما يؤد: بالقارئ إلى اشتقاؽ المعنى مف

 النص المقروء مف خلاؿ الاستراتيجيات والمعارؼ المختمفة.
 أىمية الفيم القرائي لدي تلاميذ المرحمة الًبتدائية: -أ

لمفيـ القرائي أىمية كبيرة في السيطرة عمى ميارات المغة كميا المتمثمة بالقراءة والكتابة   
مستجدات في المياديف  والتحدث والاستماع، و في إيجاد اارئ واع وفاىـ لما يدور حولو مف

كافة، ومتسمح بمعرفة تحتفظ بيا ذاكرتو لمدة أطوؿ، ولو القدرة عمى إصدار الأحكاـ والتقييـ 
 (.60، 0220)محمد رجب فضؿ الله، 

( دواعي الاىتماـ بتنمية ميارات الفيـ القرائي 022-022، 0226يحدد )وحيد السيد حافظ ، 
 فيما يمي 

 ء، فالأصؿ في القراءة أف تكوف أولًا لمفيـ.أنو أساس لتعميـ كؿ مقرو   -
 يقمؿ مف أخطاء التلاميذ، ويسيؿ عمييـ سرعة تصحيح ما يقعوف فيو مف أخطاء. -
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يساعد التمميذ عمى التعمؽ في النص المقروء، والتوصؿ إلى علااات جيدة، ومف ثـ  -
 يكتسب التمميذ الثقة بالنفس.

صدار الأحكاـ يكسب التمميذ ميارات النقد الموضوعي،  - ويعوده عمى إبداء الرأي، وا 
 المقرونة بما يؤيدىا.

 ينمي لد: التمميذ القدرة عمى التنبؤ مف خلاؿ المعمومات المقدمة في النص. -
  التاليةالفيـ القرائي تكمف في النقاط  أىمية( أف  26، 0202وير: )حاتـ الغمباف، 

 .التمميذيرتقي بمغة  -
 د البناء، ويعوده عمى إبداء الرأي.يساعد التمميذ عمى النق -
 المشكمة ويعينو عمى فيـ حيثياتيايكسب التمميذ ميارات حؿ  -
 الفيـ القرائي عنصر أساسي وىاـ في نجاح المتعمـ في المواد الدراسية المختمفة. - 
 نبؤ.يربط الخبرات السابقة لمتلاميذ بالخبرات الحالية والمستقبمية، مما يساعد التمميذ عمى الت -

 أسس الفيم القرائي:-ب
يعتمد الفيـ القرائي عمى مجموعة مف الأسس كما أوضحيا )طو الدليمى وسعاد الوائمي، 

 (، ويمكف تحديدىا فيما يمي 02، 0222
تحديد ىدؼ القارئ، وطبيعة اليدؼ المراد تحقيقو؛ لأف اليدؼ مف القراءة يحدد الميارة  -

 القرائية.
 بة التي يستخدميا القارئ؛ لزيادة ادرتو عمى الفيـ.تحديد استراتيجية الفيـ المناس -
 المستو: القرائي لمقارئ وثروتو المغوية. -
المعرفة السابقة بموضوع النص، فالقارئ يستخدـ معرفتو السابقة في فيـ المعرفة الجديدة،  -

 فالاختلاؼ في الفيـ القرائي مرده إلى تبايف الاىتماـ بالموضوع وميؿ القارئ لو.
 الفيم القرائي: مكونات -ت
الفيـ القرائي عممية تفاعمية تعتمد عمى ثلاثة عناصر أو مكونات أساسية، وىى  القارئ،    

 (، ويمكف توضيحيا كما يمي 22-20،  0200والنص، والسياؽ )عمي جاب الله وزملاؤه، 
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ة وىو العنصر الأوؿ مف عناصر المواؼ القرائي، فالقارئ ىو الذي يمارس القراء القارئ: -
مف خلاؿ تفاعمو مع الموضوع، ويتـ ىذا التفاعؿ مف خلاؿ توظيفو الجيد لقدراتو العقمية 

 والمغوية بشكؿ صحيح.
  يعد مف العناصر الأكثر تأثيرًا عمى إعانة أو إعااة القارئ الموضوع أو النص القرائي -

 لفيـ .عمى الفيـ، لذلؾ يقوـ القارئ ببناء عدد مف التمثيلات المعينة لبموغ ىذا ا
  يعني أف عمميات تعمـ القراءة تحتؿ مكانيا داخؿ السياؽ القرائي، أي أنيا السياق القرائي -

تتجاوز نطاؽ الفصؿ الدراسي، لتشمؿ البيئات الثقافية والاجتماعية المحيطة بالقارئ، والتي 
 يحيا ويتعمـ فييا.

 ميارات الفيم القرائي: -ث
رات، متى تمكف المتعمـ مف ىذه الميارات، فإنو يكوف فيـ لمفيـ القرائي مجموعة مف الميا     

ولذا تـ توزيع ميارات الفيـ القرائي عمى مستويات متعددة التصنيفات  النص فيما واعيا،
والتقسيمات، حظيت باىتماـ الباحثيف والمختصيف في القراءة ومياراتيا، وأصبحت ميدانًا 

ؿ الوصوؿ إلى أساليب تساعد المعمـ عمى تدريس لمبحث والدراسة، والتطوير، والتقويـ، مف أج
ىذه الميارات. واد تعددت وجيات النظر حوؿ تصنيؼ ىذه المستويات، وتباينت اتجاىات 
العمماء في تحديد مستويات الفيـ القرائي ومياراتو؛ نتيجة الاختلاؼ في فيـ طبيعة القراءة 

يعة المحتو: المقروء مف ناحية أخر:، وأىداؼ تعميميا مف ناحية، والعوامؿ المؤثرة في فيـ طب
فمنيـ مف صنفيا بطريقة أفقية، ومنيـ مف صنفيا بطريقة رأسية، ومنيـ مف اسميا وفؽ 

، لذا يعد تنمية العمميات العقمية غير المحسوسة )ميارات التفكير(، أو وفؽ عمميات التفكير
 . مختمفةال ؿ التعميميةالتقدـ في المراح مطالب ميارات الفيـ القرائي مطمبًا ميمًا مف

 الفيم القرائي والبحوث التربوية: -ج
من خلال تتبع البحوث والدراسات السابقة التي أجريت في الفيم القرائي اتضح لمباحثة ما 

 يمي:
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ومياراتو في الدراسات  باحثيف والتربوييف؛ لتنمية الفيـ القرائيتعددت الطرؽ التي استخدميا ال
 إلييا في مجاؿ الفيـ القرائي، ومف ىذه الطرؽ  السابقة التي تـ التوصؿ

 (.0206استخداـ استراتيجية ما وراء معرفية كما في دراسة )مريـ بنت سعيد الثبيتي،  -
كما في دراسة )سماح عيسى فارس ،  برنامج اائـ عمى السرد القصصي والصور اليادفة -

0202) 
عبد المحسف العقيمي،  اسة )ر في دبرنامج تدريبي اائـ عمى استراتيجية التصور الذىني كما  -

0200) 
كما في دراسة )أشجاف  برنامج تعميمي اائـ عمى استراتيجية دوائر الأدب والكشؼ -

 ( 0200الشديفات، 
 (0200استراتيجية التساؤؿ الذاتي كما في دراسة )بثينة الغامدي، حسف الحسف، -
 (0202بف عبد الله الرشيد، كما في دراسة )إبراىيـ  استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي -
 :الميول القرائية -2
 مفيوم الميول القرائية:- أ

لقد اىتمت الأدبيات التربوية بالميوؿ كأحد الجوانب الوجدانية التي لا تقؿ أىمية عف الجوانب 
المعرفية التي ينبغي تنميتيا وتقويميا؛ لارتباط الميؿ بتوجيو المتعمميف للأنشطة القرائية التي 

الدافع لممارسة عممية القراءة التي يقوـ بيا وأغراضو مما أصبح الاىتماـ بيا مطمبًا تعد بمثابة 
ولذلؾ ييتـ عمماء التربية بالميوؿ وطرائؽ إنمائيا؛ لأف إىماليا يؤدي بالتربية ، تعميميًا وثقافيًا

 .(0222،22إلى فقداف اوة دفع اوية تؤدي إلى ضعؼ الاستجابة لمتعمـ ) محمد النعيمي، 
( الميوؿ القرائية بأنيا  حالة مف الشعور والرغبة 02، 0202ويعرؼ محمود الشبراوي )    

ثارة عواطفو وانفعالاتو،  تتمثؿ في تفاعؿ الفرد واندماجو مع المقروء؛ بيدؼ إشباع حاجاتو وا 
وىو تنظيـ وجداني ثابت نسبيًا يجعؿ الفرد يعطي اىتمامًا لموضوع معيف، ويشترؾ في أنشطة 

 ترتبط بو.إدراكية 
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وليذا تشكؿ الميوؿ القرائية لد: المتعمـ دافع ميـ في الارتقاء بمستواه القرائي بجانبيو      
نما يحتاج إلى استراتيجية موجية مف  المنطوؽ والمفيوـ، وىذا لا يتطمب فقط التشجيع بؿ وا 

 ابؿ الدولة وكافة مؤسساتيا.
 الأطفال:لقصص  القراءة الموجيةأىمية تنمية الميول القرائية نحو - ب

يعد أدب الطفؿ مف الفنوف التي تمعب دورًا ميما في تشكيؿ فكر الطفؿ ووجدانو، وتوجو     
ميولو وتيذبيا، أدب الطفؿ يعد واحدًا مف الأشكاؿ الأدبية الصعبة التي لا يقو: عمى الخوض 

. )خالد فييا سو: أديب متمكف لو مف الحس والخياؿ ما يمكنو مف الوصوؿ إلى أعماؽ الطفؿ
 ( 22، 0202الحرفي، 
كما تعد إحد: أىـ الوسائؿ الفاعمة في تكويف شخصية المتعمـ لأنيا تتماشى مع       

خصائصو وتشبع رغباتو وحاجاتو وترضي دوافعو وتساعده في تعرؼ  الحياة بأسموب شيؽ 
 (. 200، 0202وتنمي ادراتو العقمية والمغوية ) محمد حمزة، 

رسة لتلاميذىا مف مقررات ومناىج مدرسية ما ىو إلا نوع مف أنواع فما تقدمو المد     
الأدب، تقدمو بغية تحقيؽ أىداؼ متنوعة  معرفية، وجدانية، وميارية، وكأنيا في ذلؾ تمتقي 
مع الأدب ) أدب الأطفاؿ( في ىذه الأىداؼ، والسعي الجاد نحو ترجمتيا إلى وااع فعمي 

 (006، 0200اب، داخؿ ااعات الدرس. )سمير عبد الوى
 الفيم القرائي وعلاقتو باستراتيجية القراءة الموجية لقصص الأطفال:- ت

( أف الفيـ Swanson,H.,& Trahan,M.,1996,111كما أشار سوانسوف، وتراىاـ  )
القرائي يتكوف مف جزأيف، أحدىما معرفي، والأخر ما وراء معرفي، وأف متابعة الذات في أثناء 

 مياـ، وتقويـ الاستراتيجية ىي مكونات الفيـ القرائي ما وراء المعرفي. القراءة، والتخطيط لم
لمقراءة الموجية  دور حيوي مميز في تعمـ التلاميذ ميارات القراءة، وفقا لما تقدمو مف    

تنشيط الخمفية المعرفية لمتلاميذ وطرح الأسئمة، وتقديـ المعمومات التي تعمؿ عمى عمؽ الفيـ 
 (Emily,O,Rourke,2017,5) الذاتي. والتفكير والتعمـ
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كما تمكف استراتيجية القراءة الموجية التلاميذ مف تحسيف فيـ المقروء عف طريؽ إعادة    
اراءة القصة أو القطعة عدة مرات حسب الحاجة؛ حتى يحققوا 

 (Cox,Janelle,2014,1-3الطلااة.)
 استراتيجية القراءة الموجية:   -3

 تعريف القراءة الموجية: - أ
( القراءة الموجية، عمى أنيا  القراءة الخارجية التي تتـ 02، 0202ويعرؼ وليد الشيري )   

بإشراؼ المعمـ، الذي يزود التمميذ بالتعميمات اللازمة، ويوجو إلييـ الأسئمة ابؿ القراءة وفي 
 أثنائيا وبعدىا، ويلاحظ نقاط القوة ونقاط الضعؼ لدييـ؛ لتنمية الميارات القرائية عندىـ،

 ليصبحوا اراء ماىريف، ولتصبح القراءة عادة محببة لدييـ.
أسموب لمتعمـ يوحو فيو المعمـ تلاميذه إلى   ( بأنيا20، 0202) عبد الفتاح شداد، وير:   

مركز الكتابة(؛ لممارسة  –مركز التحدث مركز القراءة  –مراكز التعمـ )مركز الاستماع 
اـ تعميمية محددة جماعية، وفردية، وفقا لمستوياتيـ أنشطة لغوية متعددة ومتنوعة؛ لإنجاز مي

في القراءة، واحتياجاتيـ المغوية المختمفة، بحيث يعمموف معا في مجموعات صغيرة متجانسة، 
وينتقموف مف ميمة إلى أخري عف طريؽ اختبارات جزئية يجرييا المعمـ، الذي يتولى عمميات 

وضع الخطط التعميمية ، وتقويميا؛ وصولا إلى الملاحظة، والمتابعة، والإشراؼ، والتوجيو و 
 أىداؼ محددة سابقا.

 أىداف القراءة الموجية:- ب
 ( الأىداؼ التالية لمقراءة الموجية 22، 0222يعرض عمي الحاجي ) 

حركية(؛ لمساعدة التمميذ، عمى اكتساب ميارات القراءة الحرة، في  -الأىداؼ الميارية )نفسية -
 نواحييا المتعددة.

 المعرفية؛ لمساعدة التمميذ عمي فيـ ما يقرأ، واستيعابو. الأىداؼ -
 .الأىداؼ الوجدانية؛ لمساعدة التمميذ عمى تكويف اتجاىات، وايـ، وميوؿ، نحو ما يقرأ -

 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

755 

 

 

 

 خصائص القراءة الموجية:- ت
 لاستراتيجية القراءة الموجية مجموعة مف الخصائص 

ؿ لتعميـ القراءة، فيتـ تجميع التلاميذ القراءة الموجية ما ىي إلا جزء واحد  مف برنامج متكام -
 Denton ,Fletcher)تساعد التلاميذ لكي يكونوا اراء جيديف. فيي، القرائيوفقا لمستواىـ 

&et all,2014 ,270  ) 
تفريد التعميـ  بحيث تحصؿ كؿ مجموعة مف مجموعات التعمـ عمي القدر الذ: يناسب  -

يس تقسيما جامدًا، ولكنو تقسيـ مرف مما يسمح ميوليـ؛ لأف تقسيـ التلاميذ في المجموعات ل
بتحقيؽ احتياجات جميع التلاميذ؛ نظرا لأف ىناؾ عددًا مف التلاميذ تحت مستو: الصؼ )أي 
صؼ كانوا فيو(، ومجموعة أخر: فوؽ مستو: الصؼ، ولكى تستطيع مواجية عمؿ ىذه 

مراكز التعمـ بمواد متنوعة الأنماط المختمفة مف التلاميذ عمى المعمـ أف يزود  الأنواع، أو
ومتعددة، يمكف أف يدرسيا التمميذ مع الأخذ في الاعتبار المستو: التعميمي لمتلاميذ 

(Fawson,2000,6.) 
 لكيفية تعممو، وبالتالي يصبح أكثر ادرة عمى ترجمة وتحويػؿ مػا إدراكايصبح المتعمـ أكثر  -

ؿ أو بآخر إلى التقميؿ مف صعوبات تعممو في موااؼ أخر: جديدة أو مختمفة مما  يؤدي بشك
التعمـ، كما يسيـ في الوات ذاتو في الارتقاء إلى مستويات متقدمة مف التفكير والمعالجة 

 (.002، 0226والتوظيؼ لممعرفػة المتحػصمة ) محسف عطيػة ،
 الاختبارات الجزئية التي تكوف بعد كؿ ميمة يكمؼ بيا المعمـ تمميذه والتي تقيس جانبا واحدا  -

 ، واختبارات الأساليب، واختبارات الأفكار.المفرداتمف جوانب التعمـ مثؿ  اختبارات 
بمورة العمؿ الجماعي، فيتـ توزيع الأدوار، وكيفية التعاوف، وتحديد المسئوليات الجماعية،  -

وكيفية اتخاذ القرار المشترؾ لحؿ المشكلات المطروحة، ومساعدة التلاميذ زملاءىـ وتقديـ 
 (. Arlington, 2013,523لمساعدة ليـ )العوف وا

ادرة التلاميذ عمى فيـ النص، ودمج ما يقرءونو بأفكارىـ، مع الربط بيف التكويف المغوي  -
 (   Kristi,2010,18)لمنص، ومعناه. 
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  استفادة الباحثة من ىذه الدراسات: - ث
قية لاستراتيجية القراءة في الإلماـ بالخمفية النظرية والتطبي أفادت الباحثة مف الدراسات السابقة

، والعمؿ عمى تييئة بيئة صفية توفر مصادر تعميمية ستراتيجية المقترحةالاالموجية، ومبادئ 
 متنوعة تنمي دافعية التلاميذ، وتمبي ميوليـ واحتياجاتيـ.

مف دراسة نظرية تـ صياغة فروض البحث الحالي عمى النحو  وفي ضوء ما سبؽ     
   الآتي  

( بيف متوسطي درجات تلاميذ 2.22ذات دلالة إحصائية عند مستو: دلالة )وجود فروؽ  -
المجموعة التجريبية في القياس القبمي والبعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي لصالح القياس 

 البعدي.
( بيف متوسطي درجات تلاميذ 2.22وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو: دلالة ) -

 المجموعة التجريبية. ضابطة في ميارات الفيـ القرائي لصالحالمجموعة التجريبية وال
 ثامناا: المنيج والتصميم التجريبي والإجراءات:

 
تستخدـ الباحثة المنيج شبو التجريبي الذي تحاوؿ الباحثة مف خلالو إعادة بناء المنيج:  -0

رحة( في في مواؼ تجريبي بيدؼ الكشؼ عف أثر متغير تجريبي )الاستراتيجية المقت الوااع
المقياس القرائية( في ظروؼ تسيطر الباحثة فييا عمى بعض  -متغيريف متابعيف )الفيـ القرائي

 المتغيرات الأخر: التي يمكف أف تترؾ أثرىا عمى المتغير التابع.
  اعتمدت الباحثة عمى التصميـ بقياس ابمي بعدي لمجموعتيف إحداىما التصميم التجريبي -0

 اياس ابمي ابؿ تطبيؽ الاستراتيجية المقترحة، ثـ اياس بعدي. ضابطة، والأخر: تجريبية،
 إجراءات البحث: -3
( تمميذًا وتمميذة مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي 022  تكونت مف )مجموعة البحث - أ

محمد عياد الطنطاوي ومدرسة الحسف بف عمي التابعيف لإدارة بسيوف التعميمية، وتـ بمدرسة 
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إحداىما تجريبية والأخر: ضابطة، واد  تمميذًا( 22عدد المجموعة تقسيميـ  إلى مجموعتيف )
 إجراء التكافؤ بيف تلاميذ المجموعتيف.

 أدوات ومواد البحث: - ب
 قائمة ميارات الفيم القرائي ) من إعداد الباحثة(: -1ب

 .تحديد ميارات الفيـ القرائي اللازمة لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي: ةاليدف من القائم  -
 ( أربع عشرة ميارة مقسمة عمى أربع مستويات.02  تكونت القائمة مف )صفالو  -
مف صدؽ المحتو: بعرض القائمة عمى مجموعة مف المحكميف  تـ التأكد صدق القائمة: -

آرائيـ في كؿ ميارة، واد استجابت الباحثة  المتخصصيف في عموـ التربية والمغة العربية لإبداء
 لتعديلاتيـ ومقترحاتيـ.

 ) من إعداد الباحثة(: ختبار ميارات الفيم القرائيا -2ب
 اياس مد: امتلاؾ الصؼ الخامس الابتدائي لميارات الفيـ القرائي.اليدف من الًختبار:  -
( ثمانية 06يعقبيما ) وىو عبارة عف نصيف ) اصتيف( مف خارج المقرر الدراسي الوصف:  -

ارة، وكانت مجموع الدرجات وعشريف سؤالا، ووزعت درجات الاختبار حسب أىمية كؿ مي
 ( درجة.22)

تـ حساب معامؿ الصعوبة لفقرات الاختبار، واد  معامل السيولة والصعوبة لأسئمة الًختبار: -
واد تراوحت  (، 22,2( بمتوسط كمي بمغ )22,2 -22,2تراوحت معاملات السيولة بيف )

في الحد  وجميعيا (22,2( بمتوسط كمي بمغ )22,2 -22,2معاملات الصعوبة بيف )
 المقبوؿ.

تـ عرض الاختبار في صورتو الأولية عمى مجموعة مف المحكميف صدق الًختبار:  -
جراءات  المتخصصيف في المغة العربية والمناىج وطرؽ التدريس وعمـ النفس التربوي، وا 

 التعديلات التي ااترحوىا.
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ة والدرجة الكمي بيف درجة كؿ سؤاؿ سوف و   تـ حساب معاملات ارتباط  بير الصدق التجريبي -
( مما يؤكد تمتع 20,2للاختبار، وكانت نتائج جميع الأسئمة دالة إحصائيا عند مستو: )

 الاختبار بدرجة صدؽ عالية.
ألفا كرونباخ  وكاف معامؿ الثبات  ثبات الاختبار باستخداـ  معامؿ  تـ تقديرثبات الًختبار:  -

ثبات مرتفع يمكف الوثوؽ بو لاستخداـ (، وىو معامؿ 62,2للاختبار ككؿ بمغ بيذه الطريقة )
 الاختبار.

 مقياس الميول القرائية: ) من إعداد الباحثة(: -2ب
مستو: تقدير الميوؿ القرائية لد: عينة مف تلاميذ الصؼ اليدف من المقياس:  -

 الخامس الابتدائي.
( عبارة تعكس كؿ عبارة منيا درجة مف 22يتكوف المقياس مف )وصف المقياس:   -
جات الميوؿ القرائية ومجموعة مف المجالات الرئيسة والموضوعات الفرعية والقصص( يقوـ در 

 .يعارض( -يوافؽ أحيانا –التمميذ بقراءتيا، ويقرر انطباعو عنيا، بحيث )يوافؽ 
  لحساب ثبات المقياس طبؽ المقياس ثـ استخدـ طريقة  ألفا كرونباخ  ثبات المقياس -

 SPPSS (20.)الإحصائية والتجزئة النصفية والحزـ 
 (  معامؿ الثبات لمقياس الميوؿ القرائية2جدوؿ )                               

 
 مقياس الميوؿ القرائية

 معامؿ الثبات  
 التجزئة النصفية ألفا كرونباخ

62,2 62,2 
تـ ( تمميذًا، و 22  لحساب ثبات المقياس عمى عينة استطلاعية تكونت مف )صدق المقياس

حساب معامؿ الثبات باستخداـ طريقة  ألفا كرونباخ  والتجزئة النصفية واد استخدمت الباحثة 
لحساب معامؿ الثبات لمقياس الميوؿ القرائية والجدوؿ . SPPSS (20) الحزمة الإحصائية

 لمقياس. السابؽ يبيف ايمة معامؿ الثبات
 ية لقصص الأطفال:دليل المعمم القائم عمى استراتيجية القراءة الموج -4ب
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 تنمية ميارات الفيـ القرائي والميوؿ القرائية لد: تلاميذ المجموعة التجريبية.ىدف الدليل:  -
 تستند الباحثة في بناء الدليؿ، عمى التالي  مسوغات الدليل التعميمي: -
 بتنمية الفيـ القرائي لد: تلاميذ المرحمة الابتدائية. امة اىتماـ معممي المغة العربية 
 ية تنمية الميوؿ القرائية داخؿ المدرسة وخارجيا.أىم 
 وجية لقصص ي استخداـ استراتيجية القراءة الميستند الدليؿ إلى رؤية جديدة ليا أسس عممية ف

 الأطفاؿ.
 ختمفة.الحاجة إلى تنمية الفيـ القرائي بمستوياتو الم 

ف القصص التعميمية يتركز الدليؿ عمى  مجموعة مالمادة التعميمية المقدمة داخل الدليل:  -
ليست مف المقرر الدراسي، ولكميا مرتبطة بالموضوعات المقررة عمى الصؼ الخامس 

 ـ.0202-0202الابتدائي في جميورية مصر العربية 
( لقاء تقدـ بوااع ثلاثة لقاءات في الأسبوع، واد كانت الفترة 00يتكوف الدليؿ مف ) المقاءات: -

 .دايقة  حصتيف دراسيتيف( 22الزمنية التي استغرايا المقاء )
تـ تجريب الدرسيف الأوؿ والثاني ابؿ تنفيذ الدليؿ عمى فصؿ مف  التجربة الًستطلاعية: -

فصوؿ الصؼ الخامس الابتدائي مف نفس المدرسة التي تـ تطبيؽ الدليؿ بيا، بعد أخذ 
 الموافقات اللازمة.

أكد مف ملائمة التجييزات التدريب عمى تطبيؽ الدليؿ والتأىداف التجربة الًستطلاعية:  -
، وعلاجيا، وتحديد الصفية لمتلاميذ، وتحديد المشكلات والصعوبات التي اد تنشأ عند التطبيؽ

 الزمف التجريبي لمقاءات.
صقؿ التطبيؽ، والتأكد مف ملائمة التجييزات الصفية لمتلاميذ، نتائج التجربة الًستطلاعية:  -

 دايقة( لمقاء.22لمجموعات، وتحديد زمف )وتعرؼ المشكلات التي اد تنشأ في توزيع ا
تـ تقويـ الدليؿ مف خلاؿ اياس ابمي لتحديد مستو: التلاميذ في  تقويم فاعمية الدليل: -

المتغيرات التابعة لمبحث باستخداـ ميارات الفيـ القرائي، واياس بعدي بيدؼ الكشؼ عف أثر 
 الدليؿ في المجموعة التجريبية.
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 الأساليب الإحصائية  استخدمت الباحثة ية المستخدمة في البحث: ثامناا: الأساليب الإحصائ
 لدلالة الفرؽ بيف المتوسطات المرتبطة.  t- testاختبار )ت(  -0
ƞحجـ التأثير ) -0

2.) 
 تاسعاا: نتائج البحث وتفسيرىا:

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو: دلالة    التي تنص نتائج الفرضية الأولى:
سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في القياس القبمي والبعدي لاختبار ( بيف متو 2.22)

 . ميارات الفيـ القرائي لصالح القياس البعدي
دلًلة الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبمي والبعدي لمجموعة البحث التجريبية في 

 مستويات الفيم القرائي بعدياا
 الًنحراف المعياري الفروق متوسط البعديال المتوسط القبمي الدرجة المستويات

 لمفروق 
 قيمة

 ت
 ƞ² درجة الحرية

 6,86 59 19,75 2,11 5,4 7,5 2,1 8 فيم الكممة
 6,87 59 26,69 2,6 6,8 9,3 2,5 16 فيم الجمل والأساليب

 6,74 59 12,86 1,5 2,5 3,8 1,3 4 فيم الفقرة
 6,81 59 16,17 1,9 3,8 5,6 1,8 6 فيم النص

 استراتيجية القراءة الموجية لقصص الأطفاؿ تأثير يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف حجـ     
  كبير. التجريبية لمجموعة البحث

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو: دلالة وينص عمى    نتائج الفرضية الثانية:
لفيـ القرائي ( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والضابطة في ميارات ا2.22)

 .  لصالح المجموعة التجريبية
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 (  02جدوؿ)
 دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية في الميارات الفرعية لمفيـ القرائي

  
 مستو:

 
الانحراؼ  المتوسط المجموعة الميارات الفرعية

 المعياري
 درجة 
 الحرية

 ايمة
 ت

ƞ² 

 تحديد مرادؼ الكممة. فيـ الكممة
 

 2,62 06,22 26 2,22 2,6 ضابطة
 2,22 0,2 تجريبية

 2,62 02,20 26 2,20 2,2 ضابطة تحديد مضاد الكممة.
 2,22 0,6 تجريبية

 استنتاج معاني الكممات مف 
 خلاؿ 
 السياؽ.

 2,62 06,22 26 2,20 2,2 ضابطة
 2,20 0,2 تجريبية

 التمييز بيف المعاني المتعددة 
 ة.الواحدلمكممة

 2,62 02,00 26 2,22 2,2 ضابطة
 2,02 0,2 تجريبية

 فيـ  
 الجمؿ  

 والأساليب

 تفسير دلالة جممة أو عبارة 
 نص مقروء. وردت في

 2,62 02,22 26 2,20 2,2 ضابطة
 2,22 0,2 تجريبية

استنتاج العلااة بيف جممتيف في 
 مقروء.نص 

 2,62 02,20 26 2,20 2,2 ضابطة
 2,20 0,6 ةتجريبي

أمر، نيي، تحديد أنواع الأساليب )
 نداء، تعجب، استفياـ(.

 2,22 02,02 26 2,22 2,2 ضابطة
 2,22 0,2 تجريبية

 ربط أجزاء الجمؿ المرتبطة
 دلاليًا. 

 2,22 02,22 26 2,22 2,2 ضابطة
 2,22 0,2 تجريبية

ترتيب مجموعة جمؿ أو عبارات 
 مترابطة دلاليًا.

 2,22 02,22 26 2,22 2,2 ضابطة
 2,20 0,2 تجريبية

استخلاص الفكرة المعبرة عف  فيـ الفقرة
 مضموف 

 فقرة مقروءة.

 2,62 02,20 26 2,22 2,2 ضابطة

 2,22 0,2 تجريبية

 التمييز بيف الفكر الرئيسة 
 فقرة مقروءة. والفرعية في

 2,62 02,22 26 2,20 2,6 ضابطة
 2,20 0,2 تجريبية

 التنبؤ بأحداث متواعة في ضوء فيـ النص
 نص مقروء.فيـ  

 2,62 02,02 26 2,26 2,2 ضابطة
 2,20 0,2 تجريبية
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ممايدؿ عمى  (2.22≥يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف ايمة )ت( دالة إحصائيًا عند مستوي )
بيف تلاميذ المجموعة التجريبية والضابطة في ميارات الفيـ القرائي  فروؽ ذات دلالة إحصائية

 لصالح المجموعة التجريبية.
 توصيات البحث:

 الحالي، توصي الباحثة بالآتي  ي ونتائج البحثفي ضوء الإطار النظر 
تكثيؼ التوعية بأىمية القراءة في مختمؼ وسائؿ الإعلاـ، والأنترنت وموااع التواصؿ  .0

 الاجتماعي.
إعادة النظر في المناىج المكتظة، والوجبات الروتينية التي لا تترؾ لمتمميذ واتًا لتنمية  .0

 ميوليـ.
ة بيف التلاميذ، واختلاؼ ميوليـ واتجاىاتيـ في أثناء عممية مراعاة  الفروؽ الفردي .2

 التدريس.
توظيؼ استراتيجية القراءة الموجية لقصص الأطفاؿ في تدريس المغة العربية بفروعيا  .2

المختمفة لتنمية ميارات الفيـ القرائي لد: التلاميذ، وتشجيع معممي المغة العربية عمى 
 استخداميا.

 د نظاـ البيئة الصفية لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرجوة.العمؿ عمى تجدي .2
عقد دورات تدريبية تستيدؼ تدريب معممي المغة العربية عمى كيفية توظيؼ  .2

 استراتيجية القراءة الموجية لقصص الأطفاؿ في دروس القراءة، وتبصيرىـ بآليات تفعيميا.
 بحوث مقترحة:

 جراؤىا في المستقبؿ، وىى كالتالي تقترح الباحثة بعض البحوث التي يمكف إ
 إجراء بحوث مماثمة في مقرر المغة العربية في المراحؿ التعميمية المختمفة. -1

استخلاص القيـ الواردة في نص 
 مقروء.

 2,62 06,02 26 2,22 2,2 ضابطة
 2,22 0,2 تجريبية

تمخيص نص مقروء بالأسموب 
 الذاتي.

 2,62 02,20 26 2,22 2,2 ضابطة
 2,22 0,2 تجريبية
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. إجراء بحوث تبحث فاعمية استراتيجية القراءة الموجية لقصص الأطفاؿ في متغيرات 0
لبياف أثرىا عمى أخر:، غير الفيـ القرائي  كالتحصيؿ، والتفكير بأنواعو، وانتقاؿ أثر التعمـ 

 ىذه المتغيرات.
. إجراء بحوث تتعمؽ باستراتيجية القراءة الموجية لقصص الأطفاؿ في ميارات لغوية أخر: 2

 وعمى مراحؿ تعميمية مختمفة.
. إجراء بحوث مقارنة بيف فاعمية استخداـ استراتيجية القراءة الموجية لقصص الأطفاؿ 2

 وغيرىا مف طرائؽ التدريس الحديثة. 
إعداد بحوث تجريبية عمى طرائؽ واستراتيجيات جديدة تركز عمى تنمية الفيـ القرائي  .2

 وتنمية الميوؿ القرائية.
. وضع بحوث لتنمية الميوؿ القرائية لمتلاميذ بالاعتماد عمى ما يمكف أف يقوـ بو الأسرة مف 2

 نشاطات.
حرة، وكيفية التغمب عمى ىذه . دراسة أسباب عزوؼ تلاميذ المرحمة الابتدائية عف القراءة ال2

 المشكمة.
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 المراجع
: المراجع العربية:  أولًا

فاعميةةة تةةدريس القةةراءة باسةةتخدام اسةةتراتيجية التةةدريس التبةةادلي فةةي (   0202إبػػراىيـ بػػف عبػػد الله الرشػػيد، ) .0
، رسػالة ماجسػتير، كميػة العمػوـ الاجتماعيػة، ب الصةف السةادس الًبتةدائيتنمية ميةارات الًسةتيعاب لةدل طةلا

 جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلامية .
، معجةةم مصةةطمحات التربويةةة المعرفيةةة فةةي المنةةاىج وطةةرق التةةدريس(  0222أحمػػد المقػػائي، وعمػػي الجمػػؿ، ) .0

 الطبعة الثالثة، القاىرة  عالـ الكتب.
ر اسػػتخداـ مػػدخؿ القصػػة فػػي تػػدريس العمػػوـ عمػػى اكتسػػاب بعػػض المفػػاىيـ (   أثػػ0222أحمػػد محمػػد حسػػيف، ) .2

العمميػػة وتنميػػة الميػػؿ العممػػي لػػد: تلاميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة ، رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػورة، جامعػػة حمػػواف، 
 مصر.

نمية فيـ (  برنامج تعميمي اائـ عمى استراتيجية دوائر الأدب والكشؼ عف أثره في ت 0200أشجاف الشديفات، )  .2
المقروء لد: تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في الأردف . مجمة الجامعة الإسػلامية لمدراسػات التربويػة والنفسػية، 

 .062 -020(، ص 0(، ع ) 02مج ) 
. )د.ط( استخدامو -أسسو  –(:  تحميل المحتول في العموم الإنسانية مفيومو  0222رشدي طعيمة، ) .2

 .القاىرة   دار الفكر العربي 
 ، عماف  دار صفاء لمنشر والطباعة.0، طمدخل إلى تدريس ميارات المغة العربية(   0200زىدي عيد، ) .2
" فاعمية برنامج قائم عمى السرد القصصي والصور اليادفة في تنمية (  0202سماح عيسى فارس ) .2

ماجستير منشورة، كمية  ، رسالة مفاىيم التربية الإسلامية والميول نحوىا لدل طالبات الصف الرابع الأساسي
 التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.

الأردف  دار  –، عماف أدب الطفل قراءات نظرية ونماذج تطبيقية(  0200سمير عبد الوىاب أحمد ) .6
 المسيرة.

 ، دمياط الجديدة، دار نانسي لمطباعة والنشر.قراءات تربوية في آيات قرآنية(  0202_____________) .2
(  أثر تطبيؽ برنامج اراءة القصص عمى التلاميذ في تنمية 0202حمد المجيدؿ،) صالح النصار وم .02

 .22 -0(، 22)02، جامعة الكويت، المجمة التربويةاتجاىات تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي نحو القراءة، 
، راتالدافعية لمقراءة وعلاقتيا ببعض المتغي(  0222صالح بف عبد العزيز النصار ومحمد محمد سالـ،)  .00

 (.2كمية التربية ، جامعة عيف شمس ، العدد الثلاثوف)ج
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(  أثر استخداـ استراتيجية افحص اسأؿ اارأ تأمؿ سمع راجع في الفيـ  0202ضياء أحمد، عمر مجيد،)  .00
 .022 –  026(  ص 26،ع )02العراؽ، مج   - العموم التربوية والنفسيةالقرائي. 

. عماف   عالـ  0. ط  جاىات حديثة في تدريس المغة العربيةات(  0222طو الدليمي، و سعاد الوائمي) .02
 الكتب الحديث لمنشر والتوزيع .

(   فاعمية برنامج تدريبي اائـ عمى استراتيجية التصور الذىني في 0200عبد المحسف بف سالـ العقيمي، ) .02
(، 022، القاىرة )ةمجمة القراءة والمعرفتنمية مستويات فيـ المقروء لطلاب الصؼ السادس الابتدائي ، 

022- 062. 
(   استراتيجية توليفية  اائمػة عمػى القػراءة الموسػعة والقػراءة المكثفػة لتنميػة  مسػتويات 0202عدناف الخفاجي ) .02

مجمةة كميةة التربيةة لمبنةات لمعمةوم الفيـ القرائي في المغة العربية لد: طالبػات المرحمػة الإعداديػة فػي العػراؽ ، 
 (.02القاىرة،) الإنسانية,

واقع القراءة الحرة لدل الشباب في دولة  مجمس التعاون الخميجي, دراسة نظرية ( 0222عمي الحاجي ) .02
 ، الرياض  مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج.وميدانية

(   دور التعميـ الأسري في تنمية الميوؿ القرائية لد: أطفاؿ، 0200عماد السعدي و عطاؼ منسي، ) .02
 .2، الأردف ، العدد المجمة الأردنية في العموم التربويةالأولى ،  الروضة والصفوؼ الثلاثة

لد: تلاميذ  -(  أثر استخداـ الألعاب المغوية في الفيـ القرائي 0222فتحي الجبوري، زينة العبيدي، )  .06
 .022 -022(، ص 2(، ع )  02مج )  مجمة التربية والعمم,المرحمة الابتدائية. 

ثر توظيف القصص الرقمية في تنمية ميارات الفيم القرائي لدل طلاب الصف أ(    0202محمد التتري، )  .02
 فمسطيف. –، الجامعة الإسلامية ، غزة  الثالث الأساسي" , رسالة ماجستير غير منشورة

(  مستويات الفيـ القرائي ومياراتو اللازمة لأسئمة كتب المغة العربية بمراحؿ  0220محمد رجب فضؿ الله، ) .02
، الجمعية المصرية مجمة القراءة والمعرفةاـ بدولة الإمارات العربية المتحدة ) دراسة تحميمية(، التعميـ الع

 022 -22جامعة عيف شمس، ص  -(، كمية التربية2لمقراءة والمعرفة، العدد)
 برنامج فعالية"( 0226، )البسيوني وسامية عمي ،، ومحمد السيد محمد الشافعي محمد محمود محمد موسى .00

 مف الصؼ الخامس تلاميذ :لد  ائية قرال وؿوالمي الكتابة رات ميا بعض لتنمية القصة عمى اائـ مقترح
 .مصر -يونيو ، 79 العدد ،والمعرفة ءةاالقر  مجمة  المتحدة تار  االإم بدولة الأساسي التعميـ

يػػة الإسػػلامية (    توظيػػؼ بعػػض أناشػػيد فضػػائية طيػػور الجنػػة فػػي تنميػػة مفػػاىيـ الترب0200مػػروة أحمػػد غػػانـ، ) .00
والميػػػػوؿ نحوىػػػػا لػػػػد: طالبػػػػات الصػػػػؼ الرابػػػػع الأساسػػػػي ، رسػػػػالة ماجسػػػػتير منشػػػػورة، كميػػػػة التربيػػػػة، الجامعػػػػة 

 الإسلامية، غزة.
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فاعمية برنامج قائم عمى الثقافة العربية الإسلامية في تنمية الميول القرائية (   0200مصطفى العمواني،) .02
 رسالة دكتوراه، معيد الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاىرة.  ،والتفكير الناقد لدل طمبة جامعة صنعاء

في تنمية ميارات  ) K-W-I(  فاعمية استخداـ التعميـ التعاوني الجمعي واستراتيجية )0226وحيد حافظ، ) .02
امعة ، جمجمة القراءة والمعرفةالفيـ القرائي لد: تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بالمممكة العربية السعودية، 
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