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في  التحصيؿ لتنمية جانبي الدماغنمكذج تدريسي قائـ عمى نظرية فاعمية 
 *1فمسطيففي طالبات الصؼ الثامف الأساسي  لدل الرياضيات

 
 إعداد

 أ / منية خميؿ إبراىيـ مزيد
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 :من كلا إشراف تحت براهيم مزيدإنية خليل م   /للباحثة دكتوراه رسالة من مشتقبحث 

 السويس قناة جامعة التربية الرياضات بكلية حفني شعبان عيسوي أستاذ المناهج وطرق تدريسشعبان  د.أ

 السويس قناة جامعة التربية وطرق تدريس الرياضيات بكلية مناهج أستاذ, احمد مهدي إبراهيم أبوالليل د .أ
 معة قناه السويست محمود محمد علي, مدرس المناهج وطرق تدريس الرياضيات بكلية التربية جاڤد. مير
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 المقدمة
الرياضيات ىي دعامة  الحياة المنظمة ليكمنا الحاضر، كبدكف الأعداد كالبدائؿ فإننا لف نستطيع 

مسائؿ عديدة في حياتنا اليكمية، لقد ارتبطت درجة التطكر الحضارم لممجتمع بعلبقة طردية أف نحسـ 
بدرجة نمك كازدىار العمكـ الرياضية، فإذا كاف ىناؾ مجتمع متقدـ حضاريان فسيككف عمى درجة عالية مف 

ت كالتكنكلكجيا التقدـ الرياضي، فعمـ الرياضيات مف العمكـ التي ليا تعامؿ متبادؿ مع ثكرة المعمكما
الحديثة، حيث ساىمت الرياضيات في اندلاع ىذه الثكرة، كما أنيا بدكرىا تأثرت بيا حيث استجابت ليا 

 في شكؿ فركع رياضية جديدة، نشأت لمقابمة احتياجات التكنكلكجيا المعاصرة .
مف تطكرات عممية كتكنكلكجية، كفيما  تعتبر الرياضيات مف العناصر المؤثرة فيما يجرم حاليان ك  

، كىذا الاعتبار حتػـّ عمى مناىج الرياضيات أف تتج كب مع معطيات ىذه التطكرات، اىك متكقع مستقبلب ن
فالقرف الحادم كالعشريف كما يتميز بو مف غزك الفضاء كتطكر كسائؿ الاتصاؿ كالتكسع في التكنكلكجيا 

نفسو عمى طبيعة المعرفة الرياضية اللبزمة لمكاكبة ىذه التغيرات كاستخداـ الحاسبات الالكتركنية فرض 
السريعة، الأمر الذم يظير بكضكح الحاجة الممحة إلى مناىج تربكية تتناسب مع تحديات ىذا القرف، 
مناىج تسيـ في إعداد المكاطف القادر عمى استيعاب ىذه التكنكلكجيا، كالقادر عمى إحداث التغيير في 

شارؾ في رسـ مسيرة التقدـ، كالذم يفكر بعقمو لا بعقكؿ الآخريف، كالقادر عمى حؿ مشكلبتو مجتمعو، كالم
 (.7: 3122خركف،آكمشكلبت مجتمعو بثقة كاقتدار) جبر ك 

  ان فريد نيجا أيضا تكفر كىي لمتفكير طريقة ك عمـ فيي مزدكجة طبيعة ليا فالرياضيات
 الفكرية التطكرات عمى تعتمد التي المعاصرة الحياة جكانب مف كثير إف حيت .كفيـ الكاقع لكصؼ
 .(University of Minnesota, 2010:65) الرياضيات  مف إخراج ىي كالعممية

كعمى ىذا تغيرت المعتقدات كالافتراضات المتعمقة بالتعميـ كالتعمـ، كذلؾ الافتراضات المتعمقة 
الأبحاث كالدراسات، كالمعتمدة عمى الكسائؿ  بالدماغ، فقد أدت النظرة الحديثة لمدماغ المستندة إلى

التكنكلكجية الحديثة إلى بركز نماذج تربكية دماغية تأخذ بالمستحدثات الحديثة لكؿ مف الاتجاىيف التربكم 
كالنفسي، كالاتجاه العصبي، كظيكر ما يسمى بعمـ الأعصاب المعرفي الذم يكفر تطبيقات تربكية 

، كالتي كانت إحدل تطبيقاتيا نظرية التعمـ القائـ عمى  (Phillips,2005)لأبحاث عمـ الأعصاب 
الدماغ، حيث تطكر استراتيجيات تعميمية تساىـ بشكؿ فعاؿ في تككيف بيئة صفية غير محدكدة 

كما تقدـ تطبيقات تربكية  (Tracy,2002)الإمكانات، ككذلؾ تنشئة جيؿ قادر عمى حؿ المشكلبت 
 .ـ داخؿ قاعات الدراسة لكيفية حدكث كتعظيـ عممية التعم
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كتؤكد نظرية التعمـ القائـ عمى الدماغ أف كؿ فرد قادر عمى التعمـ، إذا ما تكافرت بيئة التعمـ 
. ( 21: 3121النشطة الحافزة لمتعمـ، التي تتيح لو الاستغراؽ في الخبرة التربكية دكف تيديد)إسماعيؿ،

عمـ ىي تمؾ البيئة الخالية مف التيديد كالتكتر، كتتكافر كتكضح النظرية أف بيئة التعمـ الحافزة لعمميات الت
فييا الدافعية كالمكافآت، كالنشاط الحركي، كالمكسيقى، كالفنكف كما تبرر النظرية دكر الانفعالات في 

(، كتؤكد كذلؾ عمى 62،61: 3112، جينسمحددة لمجذب الانفعالي)  استراتيجياتعممية التعمـ، كتقدـ 
ظائؼ المخ كفي المعالجة الدماغية، كأثر العادات الصحية، كالمكاد الغذائية، كأثر أىمية الحكاس في ك 

 (.88-71:  :311،جينسالماء كالأكسجيف كالنكـ في الكظائؼ الدماغية كفي تقكية الذاكرة) 
كتشير النظرية إلى أف التعمـ يغير الدماغ مف الناحية الفيزيائية، فمع كؿ ما ىك جديد مف خبرة أك      

إثارة أك سمكؾ يستطيع الدماغ تنظيـ نفسو كتغيير شبكة التكصيؿ الكيرككيميائي فيو، كعمى الرغـ مف أف 
العمماء غير متأكديف تماما مف كيفية حدكث ذلؾ إلا أنيـ يقكلكف أنو عندما يستقبؿ الدماغ مثيرا مف أم 

أنكاع المثيرات إلى الدماغ  نكع، فإف ذلؾ ينشط عممية التكاصؿ ما بيف خمية كأخرل، فما أف تصؿ بعض
حتى تبدأ العممية، كالمثيرات بالنسبة لمدماغ قد تككف داخمية مثؿ العصؼ الذىني أك تككف خارجية عف 
طريؽ الحكاس، كمف ثـ يخزف المثير كيعالج عمى عدة مستكيات، كأخيرا يتـ تككيف القدرات الكامنة لمذاكرة 

 مكمات مكجكدة في مكاف تستطيع الذاكرة فيو تنشيطيا بسيكلة طكيمة المدل كالتي تعني أف الخبرات كالمع
 ( .::: :311)السمطي،

 ىذا كيتطمب الأخذ بنظرية التعمـ القائـ عمى الدماغ تكفر ثلبثة عناصر رئيسة ىي :
 المعمـ المنكط بو تييئة الخبرات التفاعمية المتكافقة مع المخ / الدماغ . -2
 بالتحدم كالدكافع الشخصية التي تمكنو مف التعمـ النشط .المتعمـ الذم ينبغي أف يتسـ  -3
 المعالجة النشطة . -4

مما يؤدم  يتضح مما سبؽ أف التعمـ القائـ عمى الدماغ يساعد في تنمية المعارؼ كاستبقائيا
 ، كما أنو يساعد في تنمية ميارات التفكير العميا .لرفع مستكل التحصيؿ

ج عنػدما Roger Sperryمػى  يػد العػالـ جركجػر سػبيرم كقػد تػـ اكتشػاؼ نظريػة نصػفي الػدماغ ع
قدـ مجمكعة مف الدراسات بيػدؼ الكقػكؼ عمػى الفصػؿ المخػي، كتحديػد الكظػائؼ المختمفػة المرتبطػة بكػؿ 
نصػػػؼ مػػػف النصػػػفيف الكػػػركييف، حيػػػث أشػػػار جسػػػبيرمج إلػػػى أف النصػػػؼ الأيمػػػف مػػػف الػػػدماغ مسػػػئكلان عػػػف 

ماغ مسػئكلان عػف مجمكعػة أخػرل مػف الأنشػطة، كبكجػو عػاـ مجمكعة مف الأنشطة كالنصؼ الأيسػر مػف الػد
يصػػػبح النصػػػؼ الأيسػػػر نشػػػطنا عنػػػدما يبػػػدأ الػػػدماغ فػػػي التعامػػػؿ مػػػع المنطػػػؽ كالقػػػكائـ كالخطػػػكط كالكممػػػات 
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كالأرقػػػاـ كالتحميػػػؿ، أمػػػا النصػػػؼ الأيمػػػف فيػػػك ينشػػػط عنػػػدما يحتػػػاج الػػػدماغ إلػػػي التعامػػػؿ مػػػع الإيقاعػػػات أك 
 (. :6: 3124لصكرة الكمية للؤشياء )محمد، الألكاف أك الصكر أك رؤية ا

الأيسػػػػر( يكضػػػػحيا  -ج قائمػػػػة بكظػػػػائؼ جػػػػانبي الػػػػدماغ )الأيمػػػػفTorranceكقػػػػد كضػػػػع جتػػػػكرانس         
 (:334: 3125(، )أحمد، 2:6: 3124الجدكؿ الآتي )إبراىيـ، 

 Torranceكظائؼ جانبي الدماغ لتكرانس ( 2جدكؿ )
 الجانب الأيسر لمدماغكظائؼ  كظائؼ الجانب الأيمف لمدماغ

 القراءة لمتفاصيؿ القراءة للؤفكار الرئيسية
 البحث عما ىك مؤكد أك حقيقة البحث عف الاختصاصات غير المؤكدة

 التكصؿ إلى تنبؤات بطريقة منظمة التنبؤ عف طريؽ الحدس
 استرجاع الأسماء كالكممات تذكر الصكر كالخيالات

 التعامؿ مع شئ كاحد في كقت كاحد كاحدالتعامؿ مع عدة أشياء في كقت 
 الاستنتاج بطريقة استدلالية الاستبصار الفجائي

 الضبط كالنظاـ في التجريب عدـ الثبات في التجريب
 الكتابة غير الخيالية )الكاقعية( الكتابة الخيالية

ا شركد الذىف أحياننا  حضكر الذىف دائمن
 تذكر الحقائؽ المتعممة فقط تذكر الحقائؽ المتعممة مما يدكر حكلو

 تجميع الأشياء الابتكار كتحسيف اليكايات
 الرىاف عمى ما ىك أكيد حب التخميف

 شرح المشاعر بمغة مباشرة ككاضحة شرح المشاعر عف طريؽ الشعر كالغناء المكسيقى
تنظيـ الأشياء في تسمسؿ زمني أك حجمي أك  تنظيـ الأشياء لتكضح العلبقات بينيا

 الأىميةحسب 
 تذكر المعمكمات المفظية تذكر الأصكات كالنغمات
 تحسيف الأشياء كالأساليب ابتكار الأشياء كالأساليب
كماؿ التفاصيؿ كضع الخيالات كالأفكار  النسخ كا 

 حب اليدكء أثناء القراءة الاستماع لممكسيقى أثناء القراءة
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 الجانب الأيسر لمدماغكظائؼ  كظائؼ الجانب الأيمف لمدماغ

 الاستدلاؿ المنطقيالتعمـ عف طريؽ  التعمـ التجريبي عف طريؽ الأداء
 معرفة ما يجب عمييا عممو حب التعميمات غير المحددة

 تذكر الأسماء تذكر الكجكه
 الدقة في القياس التقريب كالتقدير

دراسة )عبد العظيـ  أفكعند الاطلبع عمى الدراسات التي تمت في مجاؿ التدريس، نجد 
( أشارت إلى أف التدريس كفؽ نظرية جانبي الدماغ ينمي كؿ مف التحصيؿ كميارات التفكير لدل 3121،

التي أشارت إلى أثر  (Ozden&Gultekin,2008) كجكلتكف كدراسة أكزديف تلبميذ المرحمة الإعدادية،
عمـ لدل طمبة الصؼ الخامس الأساسي التعمـ القائـ عمى الدماغ عمى التحصيؿ الدراسي كبقاء أثر الت

( التي أشارت إلى علبقة السيطرة الدماغية بالتخصص الأكاديمي 3118غرب تركيا، كدراسة ) نكفؿ، 
 American( حيث أجرل A.P.A,2005)لدل طمبة المدارس كالجامعات الأردنية ج ، كدراسة 

Psychological Association سر كالأيمف يعملبف معان بشكؿ أفضؿ دراسة بعنكاف ج جزئي الدماغ الأي
عند الطلبب المكىكبيف في المرحمة المتكسطة في مادة الرياضياتج ، كأثبتت أف العقؿ يعمؿ بشكؿ أفضؿ 
لدل الطمبة المكىكبيف في الرياضيات مف الطمبة ذكم القدرات العقمية العادية، كدراسة ساباتيني  

(Sabbatini,2005) ف الذككر كالإناث في تقدير الكقت، كالحكـ عمى التي أثبتت كجكد فركؽ بي
الأشياء، كحؿ مسائؿ رياضية بسرعة، كتحديد الفراغ، كمشاىدة الأشياء مف خلبؿ الأبعاد الثلبثة ككيفية 

 . تنسيؽ المغة، بالإضافة إلى دراسة حجـ مخ كؿ مف الذكر كالأنثى
 

 البعض منيا فيما يأتي: كىناؾ عدة تصنيفات لمراحؿ التعمـ المستند إلى الدماغ نذكر
 (::25: 3125فيناؾ تصنيؼ يشتمؿ عمى  ثلبث مراحؿ ىي )المطرفي ،  
 مرحمة الانغماس/الاندماج المنظـ.              -2
 مرحمة النشاط اليادئ/الآمف. -3
 مرحمة المعالجة النشطة. -4

 ( :225-222: :311كىناؾ تصنيؼ آخر يتضمف خمس مراحؿ ىي )عفانة، كالجيش،        
 الاندماج المنظـ. -3الاستعداد لمتعمـ.                        -2
 المعالجة النشطة.         -5اليقظة اليادئة.                         -4
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 زيادة السعة الدماغية.   -6
 (:55-53: 3124لث يتضمف ست مراحؿ ىي )ماريال ـ . ىارديمف، كىناؾ تصنيؼ ثا       

 تييئة بيئة التعمـ المادية.                            -3إعداد مناخ انفعالي لمتعمـ.                      -2
                             تدريس المعرفة الإجرائية كالتقريرية.       -5تصميـ خبرة التعمـ.                             -4
 تقكيـ التعمـ. -7التدريس مف أجؿ التكسع كتطبيؽ المعرفة.       -6

 (:435-:42: 3125كىناؾ تصنيؼ رابع يتضمف سبع مراحؿ ىي )جينس،      
 الإعداد. -3التعرض المسبؽ لممعمكمات.                    -2
 الشرح كالإيضاح. -5    عرض المعمكمات كاكتسابيا.                -4
 التحقؽ كالثقة كالتأكيد. -7الاحتفاظ كالذاكرة.                               -6
 الاحتفاظ كالتجمع. -8

)قطػػامي، ،(Jensen, 2008: 101-108)كىنػػاؾ تصػػنيؼ خػػامس يتضػػمف خمػػس مراحػػؿ ىػػي        
(، )محمػػد، 272 -:26: 3122(، ، )البنػػا، 55-48: :311(، )جيػػنس، 34-24، 3118كالمشػػاعمة، 

 (:48:  3125(، )عبد الباسط ، 35-37: 3125
 مرحمة الاكتساب )الاستدخاؿ(. -3مرحمة الإعداد كالتييئة.                -2
 مرحمة تككيف )بناء( الذاكرة. -5مرحمة التفصيؿ )التكسع(.             -4
 مرحمة التكامؿ الكظيفي )الاندماج البنائي(. -6

 مراحؿ معينة لمتعمـ القائـ عمى الدماغ ، عمى الباحثيف اتفاؽ عدـ سبؽ مما احثةالب لاحظت
يكظؼ  3بينيـ، في بعض الخطكات ، لذا قامت الباحثة بتصميـ نمكذج تدريسي مشتركة نقاط ىناؾ كلكف

التعمـ ذل معنى، كتطبيقو في المكاقؼ لتنمية التحصيؿ ، كجعؿ كذلؾ  ،نظرية التعمـ القائـ عمى الدماغ
الحياتية، كانتقاؿ أثر التعمـ، كبقاء أثره لأطكؿ فترة ممكنة، كاستمرار البحث كالتنقيب كتطكير البنى 

لمبادلء نظرية التعمـ القائـ عمى الدماغ ، حيث تككف النمكذج مف المعرفية بشكؿ مستمر، كذلؾ كفقا 
 أربع مراحؿ أساسية كما يمي :

 مرحمة الاندماج كالتفاعؿ . -3           مة التييئة المنظمة.مرح-2
 مرحمة التقكيـ الختامي .-5          مرحمة المعالجة كالبناء. -4

 ىذا كتتـ عممية التقكيـ التككيني كالتغذية الراجعة بتزامف مستمر خلبؿ الأربع مراحؿ ..

                                                 
4

 ( النموذج التدريسي القائم على نظريت  جانبي الدماغ ) تصميم الباحثت(0ملحق) 
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الجانب الأيمف مف الدماغ، كالجانب كخلبؿ مراحؿ النمكذج تـ تكظيؼ استراتيجيات لتنشيط 
 :  (187-269 ::311) عفانة، كالجيش ،كما يكضحيا الجدكؿ الآتي  الأيسرمف الدماغ، كالجانبيف معان 

 استراتيجيات التدريس المستخدمة في  تنشيط الجانب الأيمف، كالجانب الأيسر، كالجانبيف معان  ( 3جدكؿ )
استراتيجيات تدريسية لتنشيط 

الأيسر غير المسيطر الجانب 
 مف الدماغ

كاستراتيجيات تدريسية لتنشيط 
الجانب الأيمف غير المسيطر مف 

 الدماغ

كاستراتيجيات تدريسية 
 لتنشيط جانبي الدماغ معان 

 استراتيجية المتناقضات.
 استراتيجية التعمـ البنائي.
 استراتيجية دكرة التعمـ.

 -خطط-استراتيجية ) عبر
.)  قكـ

 التعمـ الانفرادم.استرتيجية 
 استراتيجية الاستجكاب الذاتي 

 -اعكس -استرتيجية ) لاحظ
 اشرح (.

 استراتيجية الكممة المفتاحية.

 استراتيجية المشركع .
 التعمـ التعاكني.ة استراتيجي

 ستراتيجية التمثيؿ كلعب الأدكار ا
 استراتيجية مخططات المفاىيـ .

استراتيجية العركض العممية الجماعية 
. 

 استراتيجية المنظـ الشكمي .
 استراتيجية سكماف الاستقصائية .

 

 استراتيجية التسريع المعرفي 
 استراتيجية عصؼ الدماغ 

استراتيجية التعمـ القائـ عمى 
 البحث .

 استراتيجية الخطكات السبع 
 استراتيجية التدريس التبادلي 
 استراتيجية التعمـ التكالدم .

 استراتيجية جيجسك .

 :بالمشكمة الشعكر
نشطة التعمـ كنكاتج أساليب التعميـ ك أتعميـ كتعمـ الرياضيات يعاني مف سمبيات في المحتكل ك  إف

ىداؼ تقكيـ تحصيؿ المتعمميف ، بؿ في الاتجاىات نحك دراستيا، كذلؾ عمى الرغـ مف ثراء كفخامة الأ
 ( .28:3115الصمة )عبيد،المعمنة ك المعتمدة مف المؤسسات التربكية كالتعميمية ذات 

عداد الطمبة الدارسيف لمرياضيات علبكة عمى تدني مستكل الرياضيات أكما لُكحِظَ كجكد تراجُع في 
لغالبية التلبميذ لذا كاف لابد مف الارتقاء بمعمـ الرياضيات رياضيان ك ثقافيان كمينيان بتنكيره بمستحدثات 

دريسو بابداع )ابتكار(، كبالاستعانة بكؿ الاساليب التي الرياضيات التي تجعؿ ليا عائدان في تطكير ت
تزيد مف تجعؿ تعميـ الرياضات عممية ممتعة مشكقة جذابة ميما كاف فييا مف تجريد كشكمية، بحيث 

 . (24:3111،خضر) دافعية المتعمميف مف الجنسيف لدراستيا كفيميا عمى المدل الطكيؿ 
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 (عمى2001 ، شكماف (،) 2004 ، دياب (،) 2004، البيؾ،)السابقة منيا  الدراسات معظـ كاتفقت
 المناىج ىذه ملبءمة كعدـ ، كتبيا في فمسطيف ك الرياضيات مناىج في خمؿ ك عاـ ضعؼ كجكد

 . بالمتعمميف بالبيئة الخاصة المناىج ارتباط عدـ ك ، ميكليـ ك حاجاتيـ ك الطمبة لمستكيات
 ضعؼ كجكد (  2006 ، )الكالي (، 2008 ، يمقاطال) (، 2007 ، عمرة ما بينت كؿ مف دراسة )أبكك

 تعمؿ لا عمكميا في المناىج أف ك ، معظـ البمداف في الرياضيات مناىج ك كتب مف كثير في كخمؿ
لا  أنيا ك ، الطلبب ميكؿ ك حاجات ك مستكيات مع تتماشى لا أنيا كما ، الإبداعي الفكر عمى إطلبؽ

 . الأخرل الدراسية المكاد بباقي ترتبط لا ك المتعمـ ببيئة ترتبط
ؤكد الباحثة كجكد قصكراَ كاضحان في الطريقة التي تقُدـ بيا مناىج كاستنادان لما سبؽ ت 

الرياضيات، مما يؤكد أف المناىج الحالية في حاجة لإعادة النظر بما يفيد في تنمية التحصيؿ في 
ى نظرية جانبي الدماغ، كطريقة جديدة يمكف أف الرياضيات ، فاقترحت الباحثة نمكذج تدريسي قاـ عم

تساعد المعمـ في تدريس الرياضيات كتككف معينة كمشجعة لمطالب في تعمـ الرياضيات كتنمية اتجاىات 
 إيجابية نحكىا .

 :التالية التساؤلات عف جابةالإ في البحث سعى ذلؾ كلتحقيؽ
تنمية التحصيؿ لدل طالبات لالنمكذج التدريسي القائـ عمى  نظرية جانبي الدماغ  صكرةما  .2

 الصؼ الثامف الأساسي في فمسطيف؟
ما صكرة كحدات الرياضيات المقررة عمى طالبات الصؼ الثامف الأساسي في فمسطيف كالمعدة  .3

 في ضكء النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية جانبي الدماغ ؟
النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية جانبي الدماغ في تنمية التحصيؿ في الرياضيات ما فاعمية  .4

  لدل طالبات الصؼ الثامف الأساسي في فمسطيف ؟
 : البحث فركض
بيف متكسطي درجات اختبار  (α  =1.12)عند مستكل دلالة حصائيةإيكجد فرؽ ذك دلالة  .2

تعمَمف الرياضيات باستخداـ تيبية المكاتي التحصيؿ في الرياضيات لدل طالبات المجمكعة التجر 
 .لصالح التطبيؽ البعدم النمكذج القائـ عمى نظرية جانبي الدماغ قبؿ كبعد تطبيؽ النمكذج

 :البحث أىداؼ
  طالبات الصؼ الثامف الأساسي في فمسطيفلدل  في الرياضيات التحصيؿتنمية. 
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 :البحث أىمية
  في  المتعمميف تحصيؿلمقائميف عمى المناىج : حيث تزكدىـ الدراسة بتغذية راجعة عف كاقع

 . نظرية جانبي الدماغالرياضيات في ظؿ استخداـ 
  لممشرفيف التربكييف في مبحث الرياضيات: مف خلبؿ لفت أنظارىـ إلى ضركرة تشجيع المعمميف عمى

 فيـ عمى معممي الرياضيات.كذلؾ أثناء إشرا جانبي الدماغاستخداـ نظرية 
  تعمـ الرياضيات كذلؾ تعميـ ك لمعممي الرياضيات : كذلؾ مف خلبؿ لفت أنظارىـ إلى نظرية جديدة في

كبر ألجعؿ المكقؼ التعميـ أكثر فعالية ، كجعؿ حصة الرياضيات ذات معنى لممتعمميف لتحقيؽ 
 استفادة مف المنيج.

 مف خلبؿ الدكر الفاعؿ الذم الرياضيات عمميف نحك تعمـ لممتعمميف أنفسيـ : استثارة دافعية المت
 إلىيؤدم مما  آمنة خالية مف الخكؼ كالتيديد ثناء المشاركة في بيئة تعميمية نشطةأسيقكمكف بو 

 .كزيادة دافعيتيـلفترة طكيمة ك بالتالي زيادة تحصيميـ  ىازيادة قدرتيـ عمى فيـ المعمكمات كتذكر 
 : البحث حدكد

  في  الأساسي الثامفلمصؼ  الجزء الثاني كحدة اليندسة مف كتاب الرياضيات المكضكعي:الحد
 . فمسطيف

  فمسطيفككالة غكث كتشغيؿ اللبجئيف في الحد المكاني : مدارس. 
  3126/3127لمعاـ الدراسي  الثانيالحد الزماني: الفصؿ الدراسي. 

 :البحث منيج
 .ضابطة( –)تجريبية المنيج شبو التجريبي ذك المجمكعتيف  -

 :البحث مصطمحات
 جرائية لممصطمحات:اقتصر البحث عمى التعريفات الإ

أسمكب أك منيج شامؿ لمتعميـ كالتعمـ يستند إلى افتراضات عمـ الأعصاب ىي  :جانبي الدماغ نظرية 
لدييـ ، كتصؼ الخصائص المميزة للؤفراد الذيف الحديثة التي تكضح كيفية عمؿ الدماغ بشكؿ طبيعي

رغبة أك ميؿ إلى الاعتماد بدرجة كبيرة عمى أم مف النصفيف الكركييف بالمخ في عممية تكظيؼ كتشغيؿ 
المعمكمات، كتعتمد عمى تعميـ الطلبب تبعا لخصائصيـ كقدراتيـ العقمية كمراعاة الفركؽ الفردية في 

  الخصائص كالقدرات الفكرية كالنفسية   .
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برات المنظمة كالإجراءات كالأنشطة التعميمية المخطط ليا كالمصممة مجمكعة مف الخ نمكذج تدريسي:
تكجو كتنظـ عمؿ المعمـ كميامو المرحمية المتسمسمة كتبرز دكر  ، التىفي ضكء نظرية جانبي الدماغ 

، كالتي تقدـ لطالبات الصؼ الثامف الأساسي  المتعمـ فيو كالظركؼ البيئية المناسبة كالحافزة لبيئة التعمـ
 . بيدؼ تنمية التحصيؿ في الرياضيات

 :لمبحث التجريبي التصميـ
 المتغير المستقؿ : النمكذج التدريسي.

 في الرياضيات. التحصيؿالمتغير التابع: 
 :البحث أدكات
 .) مف إعداد الباحثة(  في الرياضيات تحصيمياختبار 

 :البحث جراءاتإ
 فركض اتبعت الباحثة الخطكات الآتية:لسئمة البحث ك التحقؽ مف صحة اأعف  للإجابة

 تدريسي:النمكذج الأكلا: تصميـ 
إلى تصميـ نمكذج تدريسي في الرياضيات لمصؼ الثامف الأساسي، كمعرفة فاعمية تدريس  ىدؼ البحث

كميارات  تنمية التحصيؿىذا النمكذج التدريسي لمجمكعة مف طالبات الصؼ الثامف الأساسي عمى 
 التفكير الرياضياتي لدييف، كمقارنة ذلؾ مع االطالبات المكاتي يدرسف الرياضيات بالطريقة المعتادة.

 كقد اعتمدت الباحثة في تصميـ النمكذج التدريسي عمى المصادر التالية :
 البحكث كالدراسات السابقة . .أ 
 مبادئ نظرية جانبي الدماغ. .ب 
 الدماغ .مراحؿ نظرية جانبي  .ج 
 الاتجاىات الحديثة في تعميـ الرياضيات . .د 
 الاتجاه العالمي في تنمية التفكير مف خلبؿ المحتكل الدراسي . .ق 
 الرياضيات في مرحمة التعميـ الأساسي العميا أىميتيا كأىدافيا . .ك 
 طبيعة الطالبات في مرحمة التعميـ الأساسي العميا.  .ز 

 أثناء مراعاتيا تـ التي كالمبادئ الأسس اشتقاؽ كمف خلبؿ الاطلبع عمى المصادر السابقة تـ
 : يأتي فيما كتمثمت النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية جانبي الدماغ إعداد
 المخ نظاـ حي، الجسـ كالدماغ كحدة ديناميكية كاحدة . .2
 المخ ) العقؿ( نظاـ اجتماعي . .3
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 البحث عف المعنى فطرم . .4
 ج ك الأنماط .البحث عف المعنى يحدث مف خلبؿ النماذ .5
 الانفعالات الكجدانية ميمة جدا لتشكيؿ النماذج أك الأنماط . .6
 المخ)العقؿ( يعالج الأجزاء كالكميات بصكرة متزامنة. .7
 يتضمف التعمـ عمميات الانتباه المركز، كالادراؾ الجانبي . .8
 التعمـ يتضمف دائما عمميات كاعية كأخرل غير كاعية . .9
مف نظـ الذاكرة: نظاـ الذاكرة المكانية، كمجمكعة مف أنظمة يمتمؾ الفرد نكعيف عمى الأقؿ  .:

 التعمـ بالحفظ .
 التعمـ عممية نمائية متطكرة ..21
 التعمـ المركب يدعـ بالتحدم كيكؼ بالتيديد ..22
 كؿ دماغ)عقؿ( فريد في تنظيمو ..23

 كمف ثـ قامت الباحثة بتصميـ نمكذج تدريسي يتككف مف أربعة مراحؿ أساسية ىي:
يمارسكف ميارات  المتعمميف: كيتـ فييا تكفير خبرات تعميمية تجعؿ  التييئة المنظمةمرحمة  -2

جراء ترابطات تشابكية، كاستخداـ المنطؽ كالابداع  بيف التعمـ السابؽ كاللبحؽ، التفكير العميا كا 
كدة في ، كاستدعاء المعمكمات المكجلتصميـ بيئة تعميمية متناسبة مع التعمـ القائـ عمى الدماغ

 .البنية المعرفية لدماغ المتعمـ 
غنية ، كالتكتر، كالممؿ،: تكفير بيئة تعمـ آمنة خالية مف التيديد الإندماج كالتفاعؿمرحمة  -3

أم تكفير بيئة  ، كتشتت الانتباه،بالتحدم لتقميؿ الضغكط كالخكؼ التي تحد مف عممية التعمـ
تشجع يا تحدم تنشط الدماغ كالتفكير ك إيجابية خالية مف أم تيديد أك ضغكط نفسية كلكف ب

المتعمميف عمى الانماج في المكقؼ التعميمي كالتفاعؿ الإيجابي بيف المعمـ كالمتعمميف، كبيف 
 تزيد مف الدافعية لمتعمـ . كبالتالي المتعمميف أنفسيـ،

ف بالتشاكر كالمشاركة كالتعاك  لممتعمميف: حيث تتاح فييا الفرصة المعالجة كالبناءمرحمة  -4
مف  ، كدمجيا في البنية المعرفية لدماغ المتعمـ، لبناء معمكمات جديدة،كاستدخاؿ المعمكمات

 .خلبؿ المعالجة النشطة ليا 
حيث يتـ فييا التحقؽ مف بناء المعمكمات كدمجيا في البنية المعرفية : الختاميمرحمة التقكيـ  -5

في مكاقؼ أخرل كبقاء أثرىا  لممتعمـ ، كمدل تحقؽ الأىداؼ المرجكة، لتطبيؽ ما تـ تعممو
 لأطكؿ فترة ممكنة .
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التقكيـ التككيني كالتغذية الراجعة بشكؿ مستمر، لمتأكد مف سير  كتدكر مع دكرة المراحؿ الأربعة
 عممية التعمـ بالاتجاه الصحيح كتصحيح المسار عند الحاجة . 

               كالشكؿ التالي يكضح المخطط العاـ لمنمكذج :

 
مخطط عاـ لمنمكذج التدريسي المقترح في ضكء التعمـ القائـ عمى الدماغ ) إعداد الباحثة((  2شكؿ )   

النمكذج التدريسي القائـ  صكرة ما :عمى نص كالذم كؿالأ  السؤاؿ عف جابتأ قد الباحثة تككف كبذلؾ
في  طالبات الصؼ الثامف الأساسيلدل  في الرياضيات التحصيؿلتنمية  جانبي الدماغعمى نظرية 

 فمسطيف؟
 كقد قامت الباحثة بإعداد أدكات مرافقة لمنمكذج التدريسي :

 .كتاب الطالبب.               دليؿ المعمـ. . أ
 أكلا : دليؿ المعمـ:

قامت الباحثة بإعداد دليؿ المعمـ للئسترشاد بو عند تدريس كحدة اليندسة مف كتاب الرياضيات 
، كقد جانبي الدماغلمصؼ السادس الأساسي في ضكء النمكذج التدريسي القائـ عمى بعض مبادئ نظرية 

 الدليؿ عمى: اشتمؿ
 .مقدمة الدليؿ 
  كفمسفتيا. جانبي الدماغفكرة عامة عف نظرية 
 كمراحمو. جانبي الدماغالتدريسي المُعد في ضكء نظرية  النمكذج 
 .أىداؼ الكحدة التجريبية 
 .تكجييات لممعمـ بشأف تدريس الكحدة في ضكء النمكذج التدريسي 

 
 التييئة المنظمة

 الإندماج كالتفاعؿ

 التقكيـ الختامي

 المعالجة كالبناء

التقويم 

 التكويني

 

التغذية 

 الراجعة
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 الأنشطة التي تساعد عمى تنفيذ النمكذج التدريسي . 
 .أساليب التقكيـ 
  درس(.خطة السير في كؿ درس )تضمنت الأىداؼ الإجرائية الخاصة بكؿ 

لمتحقؽ مف  (2ممحؽ) كتـ عرض الدليؿ عمى مجمكعة مف الأساتذة المحكميف في مجاؿ التخصص
سلبمة الأىداؼ كملبءمة خطة الدرس كفقان لمنمكذج التدريسي المقترح كالحكـ عمى مناسبة الأنشطة 

و النيائية ممحؽ زمة كبذلؾ أصبح الدليؿ  في صكرتالمستخدمة كأساليب التقكيـ، كتـ إجراء التعديلبت اللآ
 .للبستخداـ( صالحان 5)

 :الطالب كتابثانيان : 
يتضمف أكراؽ عمؿ تشتمؿ عمى الأنشطة التعميمية التي  كتاب الطالبقامت الباحثة بإعداد 

، كالتي يمارسيا بصكرة فردية أك جماعية جانبي الدماغفي ضكء فمسفة كمبادئ نظرية الطالب يمارسيا 
 أثناء حصص الرياضيات.

عمى مجمكعة مف الأساتذة المحكميف في مجاؿ التخصص لمتحقؽ مف  كتاب الطالبكتـ عرض 
مكانية تنفيذىا في حدكد إمكانات  لطلبب الصؼ الثامف الأساسيفيو  المتضمنةمناسبة الأنشطة  كا 

( صالحان 6في صكرتو النيائية ممحؽ ) كتاب الطالبالمدرسة، كتـ إجراء التعديلبت عميو كبذلؾ أصبح 
 .للبستخداـ

 الرياضيات كحدة صكرة ما :عمى ينص كالذم الثاني السؤاؿ عمى جابتأقد  الباحثة تككف كبذلؾ
 نظرية عمى القائـ التدريسي النمكذج ضكء في كالمعدة طالبات الصؼ الثامف الأساسي عمى المقررة

  ؟جانبي الدماغ
 البحث: قياس دكاتأاعداد 

 .في الرياضيات تحصيمياختبار  
 مفردات الاختبار: صياغة - أ

المكضكعية  الاختباراتالاختيار مف متعدد ، ك ىذا النكع مف  أسئمةفقرة مف  31مف  الاختباركتككف  
 .يتميز بارتفاع معدؿ صدقيا  كثباتيا بالإضافة إلى تمتعيا بدرجة عالية مف المكضكعية 

  -كراعت الباحثة عند صياغة مفردات الاختبار ما يمي:
 كرياضيان._ سميمة لغكيان 

 _ محددة ككاضحة كخالية مف الغمكض .
 _ ممثمة لممحتكم كالأىداؼ المراد قياسيا.
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 _ مناسبة لمستكم التلبميذ.
 تعميمات الاختبار: -ب

قبؿ تجريبو كقد اشتممت  الاختباربعد تحديد عدد الفقرات كصياغتيا قامت الباحثة بكضع تعميمات 
 التعميمات عمى :

 بالمفحكصيف كىي الاسـ ، الجنس ، اسـ المدرسة ، الصؼ ، كالتاريخ.بيانات خاصة  .2
 : عدد الفقرات ، كعدد الأبداؿ  كعدد الصفحات . الاختبارتعميمات خاصة بكصؼ  .3
 دائرة حكؿ رمز الإجابة الصحيحة .تعميمات خاصة بالإجابة عف جميع الأسئمة ككضع إشارة  .4

 الية :كقد ركعي عند كضع التعميمات الاعتبارات الت
 . الاختباركضكح تعميمات  .أ 
 . الاختبارقبؿ البدء بتطبيؽ  الطالباتقراءة التعميمات مع  .ب 

 إعداد الصكرة الأكلية للاختبار:  -ج 
، ة التجريبية( مفردة مكزعة عمى مكضكعات الكحد31تككف الاختبار في صكرتو الأكلية مف ) 

 مكزعة عمى النحك التالي :
 . ( مفردة3) الاستيعابمستكل  -.            مفردات( 21) مثؿيك  التذكرمستكل  -
   . ( مفردة9) مثؿيك  مستكل التطبيؽ -
 صدؽ الاختبار:   -د

( مفردة عمى مجمكعة محكمي البحث لإبداء الرأم 31عُرض الاختبار في صكرتو الأكلية كالمككف مف )
 في الاختبار مف حيث: 

 لعناصر البنية المعرفية المراد قياسيا . الاختبارتمثيؿ فقرات   -
 لممحتكل . الاختبارتغطية فقرات  -
 لغكينا كرياضينا . الاختبارصحة فقرات  -
 . الاختبارصحة صياغة الأبداؿ لكؿ فقرة مف فقرات  -
 . طالبات الصؼ الثامف الأساسيلمستكم  الاختبارمناسبة فقرات  -
 عادة صياغة مفردات الاختبار:إ -ق
ليصبح الاختبار يتككف مف  ،عادة صياغة بعض المفرداتإتعديؿ ك في ضكء ما أبداه المحكميف تـ  
 .(7، ممحؽ )ة( مفرد31)
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 طريقة تصحيح الاختبار : -ك
العينة الاستطلبعية عمى فقراتو حيث حددت درجة كاحدة  طالباتبعد إجابة  الاختبارتـ تصحيح        

 ( درجة 31–محصكرة بيف )صفر تحصؿ عمييا الطالبةلكؿ فقرة كبذلؾ تككف الدرجة التي  
 التجريب الاستطلاعي للاختبار : -ز

بعد إعداد الاختبار بصكرتو الأكلية قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار عمى مجمكعة استطلبعية   
النصيرات الاعدادية ) أ ( للبجئات طالبة مف طالبات الصؼ التاسع الأساسي مف مدرسة  45قكاميا 
 بيدؼ :

 زمف الاختبار:  -1
دقيقة، كذلؾ لأف متكسط المدة  71كجدت الباحثة أف الزمف المناسب لتطبيؽ الاختبار ىك 

 66ؽ متكسط زمف الاختبار دقيقة حيث استغر  66الزمنية التي استغرقيا أفراد العينة الاستطلبعية يساكم 
دقيقة لآخر  76دقيقة لأكؿ خمس طالبات قُمف بالانتياء مف الاختبار بينما استغرؽ متكسط زمف الاختبار 
 خمس طالبات قُمف بالانتياء مف الاختبار، كتـ تحديد زمف الاختبار حسب المعادلة التالية:

 3سط زمف إنتياء آخر خمس طالبات (/زمف الاختبار =) متكسط زمف إنتياء أكؿ خمس طالبات + متك 
 دقيقة 71=  3( / 76+  66) = 
 ثبات الاختبار: -2

براكف( لقياس ثبات الاختبار ككانت قيمة  -استخدمت الباحثة طريقة التجزئة النصفية ) معامؿ سيبرماف
  . كىى درجة ثبات ك تشير إلى الثبات الكمى لممقياس (1.857)الثبات 

 *:التحصيميلاختبار لالصكرة النيائية  -م
 .ة( مفرد31اصبح الاختبار قابلب لمتطبيؽ بعد التأكد مف صدقو كثباتو ك تككف الاختبار مف )

 التطبيؽ التجريبي: -6
طالبات الصؼ الثامف الأساسي مف مدرسة النصيرات الإعدادية اختيار مجمكعة البحث مف    - أ

  للبجئات .
 .الكحدةالبحث قبؿ تدريس  تيتطبيؽ أدكات البحث عمى مجمكع - ب
 البحث.تي عمى مجمكع ةتطبيؽ الكحد - ت
 البحث.تي تطبيؽ أدكات البحث بعديان عمى مجمكع - ث
 حصائيان كمناقشتيا كتفسيرىا.إمعالجة النتائج  - ج
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 تقديـ التكصيات كالمقترحات في ضكء ما أسفر عنو نتاج البحث. - ح
 :النتائج كتفسيرىا

 كتفسيرىا:نتائج الدراسة كمناقشتيا عرض 
 سئمة الدراسة كالتحقؽ مف صحتيا.أجابة عمى لئىـ النتائج التي تـ التكصؿ الييا لفيما يمي عرض لأ

 دراسة كمناقشتيا :ال فرضيةنتائج اختبار 
المجمكعة الضابطة كمتكسط درجات طالبات تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسط درجات 

 البعدم لصالح المجمكعة التجريبية. في الرياضيات التحصيؿمكعة التجريبية في اختبار في المج قريناتيف
 :ذا الفرضكلاختبار ى

 ( :4 )ؿالجدك  فكانت النتائج كما يكضحيا تـ استخداـ اختبار )ت( أكلان: 
)ت( لممقارنة بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية كطالبات  اختبار( يبيف نتائج 4)الجدكؿ 

 المجمكعة الضابطة في التحصيؿ ككؿ كالمستكيات المعرفية في الاختبار البعدم

 البياف 

 المجمكعة ضابطة
 31ف = 

 المجمكعة تجريبية
 33ف= 

 قيمة ت
مستكل 
دلالة 
المتكسط  الفركؽ 

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 1.12 7.488 2.15332 28.6111 3.48978 :25.594 الاختبار التحصيمي ككؿ 

 1.12 5.665 .779790 1444.: 2.5:2:2 8.7885 معرفة
 غير دالة 2.637 :0.5771 2.8111 0.73673  :2.594 فيـ
 1.12 5.749 2.11741 7.8778 :7::2.4 6.4337 تطبيؽ

  3.79( تساكم    =1.12ك مستكل )   :6قيمة ) ت( الجدكلية عند درجة حرية     
ككؿ كىي أكبر مف  للبختبار 7.488( السابؽ أف قيمة )ت( المحسكبة تساكم 43يتبيف مف الجدكؿ )

(   =1.12كمستكل دلالة إحصائية ) :6عند درجة حرية  :3.7قيمة )ت( الجدكلية التي تساكم 
 محسكبة لممستكيات المعرفية المعرفة كالتطبيؽ عمى الترتيبككذلؾ قيمة )ت( ال

( أكبر مف قيمة )ت( الجدكلية، مما يعني كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط 5.749،  5.665 )
درجات طالبات المجمكعة التجريبية كمتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة في التحصيؿ الكمي 

بعدم ، كحيث إف المتكسط الحسابي لدرجات طالبات المجمكعة التجريبية عمى الاختبار التحصيمي ال
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كىك أكبر مف المتكسط الحسابي لدرجات طالبات المجمكعة الضابطة الذم يساكم  )28.6111) يساكم
( فإف ىذه الفركؽ بيف المتكسطات تعتبر دالة لصالح طالبات المجمكعة التجريبية مما يعني :25.594)

الأكؿ لمدراسة ، كنلبحظ مف الجدكؿ أنو عند مستكل الفيـ نجد قيمة )ت( المحسكبة أقؿ مف قبكؿ الفرض 
قيمة ) ت( الجدكلية مما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل المعرفة، كيفسر ذلؾ 

ت كالتعميمات بأف الطالبات ليا القدرة عمى فيـ المحتكل كلكف تجد صعكبة في التطبيؽ كاسترجاع النظريا
لعدـ استخداـ المعمـ لاستراتيجيات كأساليب تتناسب مع جانبي الدماغ لتستطيع الطالبات مف تطبيؽ 

الاكتشاؼ المكجو في تنمية الميارات الجبرية لدل أفراد  استراتيجيةمما يشير إلى فاعمية  الميارات بإتقاف .
 العينة مف طالبات الصؼ التاسع الأساسي.

  &Ozden)كقكلتكيف يفأكزدىذه النتيجة مع نتيجة دراسة كؿ مف: كتتفؽ         
 Gultekin,2008) ،، حيث أكدت ىذه الدراسات عمى فاعمية استخداـ نظرية جانبي ( 3116)أبك الغيط

 الدماغ  في تنمية التحصيؿ عمكمان كتنمية التحصيؿ بالرياضيات عمى كجو الخصكص.
إيجاد قيمػة حجـ تأثير النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية جانبي الدماغ عمى التحصيؿ عف طريؽ : ثانياه 

مربع إيتا 
 (:5فكانت النتائج  كما ىك مكضح بالجدكؿ ) 2
كمقدار حجـ تأثير النمكذج التدريسي عمى التحصيؿ ككؿ كعمى  t,   2 , d( يبيف قيـ  5الجدكؿ) 

 المستكيات المعرفية الاربعة لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة بعد تطبيؽ الاختبار

قيمة tقيمة  المتغير التابع المتغير المستقؿ
 حجـ التأثير dقيمة  2

 النمكذج التدريسي

 كبير :1.97 1.5191 7.488 الاختبار ككؿ
 متكسط :1.86 1.3711 5.665 معرفة
 صغير 1.462 :1.148 2.637 فيـ
 متكسط 1.877 1.3782 5.749 تطبيؽ
( أف حجػػػـ تػػػأثير المتغيػػػر المسػػػتقؿ ) النمػػػكذج التدريسػػػي( عمػػػى المتغيػػػر 5يتضػػػح مػػػف الجػػػدكؿ )

مسػػػتكيات ككػػػاف متكسػػػطان عمػػػى   1.9مػػػف أكبػػػر  dالتػػػابع الاختبػػػار التحصػػػيمي ككػػػؿ كبيػػػر نظػػػرنا لأف قػػػيـ 
) المعرفة، التطبيؽ ( ككاف صغيران عمى مستكل ) الفيـ ( كىذا يعنػي أف النمػكذج التدريسػي لػو تػأثير كبيػر 
عمػػى تنميػػة تحصػػيؿ طالبػػات فػػي الرياضػػيات ، كىػػذا بػػدكره يؤكػػد عمػػى فاعميػػة النمػػكذج فػػي تنميػػة تحصػػيؿ 

 الطالبات في الرياضيات.
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مػى نظريػة جػانبي الػدماغ تكػكف الباحثػة قػد أجابػت ع القائـكبإثبات فاعمية النمكذج التدريسي 
 عف التساؤؿ الثالث مف تساؤلات الدراسة كالذم ينص عمى:

ما فاعمية النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية جانبي الدماغ في تنمية التحصيؿ في الرياضيات لدل 
 طالبات الصؼ الثامف الأساسي في فمسطيف ؟

 : يميكيمكف تفسير ىذه النتائج كما 
التحصػػػػيؿ فػػػػي فػػػػي تنميػػػػة  جػػػػانبي الػػػدماغترجػػػع فاعميػػػػة النمػػػػكذج التدريسػػػػي القػػػائـ عمػػػػى نظريػػػػة 

 : إلىفي فمسطيف طالبات الصؼ الثامف الأساسي لدل  الرياضيات
عف الطرؽ التقميدية  المُعد في ضكء نظرية جانبي الدماغ خركج طريقة التدريس في النمكذج التدريسي -2

 . في فمسطيف كالةمدارس الك لمتدريس في 
بقػدر كبيػر فػي العمميػة التعميميػة/ التعمميػة داخػؿ الصػفكؼ كذلػؾ مػف خػلبؿ إطػلبؽ  المتعممػيفاشػتراؾ  -3

 .الحرية ليـ لممناقشة كالاستفسار كعرض الآراء
 خركج طريقة التقكيـ ضمف النمكذج التدريسي عف طرؽ التقكيـ التقميدم في المدرسة.-4

 : تكصيات البحث
 في ضكء ما تكصمت إليو الباحثة مف نتائج ، يكصي بما يمي: 

فمسطيف في ضكء في ساسية المرحمة الأ الرياضياتعداد مناىج ا  عادة النظر في تخطيط كتنظيـ ك إ -2
 .جانبي الدماغ نظرية 

 . الرياضياتمكضع التنفيذ في تدريس  ككضعوالاستفادة مف البحث الحالي  -3
تخطيط مناىج كتنفيذىا  بضركرة  الاىتماـ  الرياضياتتكجيو نظر القائميف عمى إعداد مناىج   -4

 .جانبي الدماغ نظرية في ضكء  الرياضيات
 .جانبي الدماغنظرية ساليب كالاستراتيجيات القائمة عمى عقد دكرات تدريبية لممعمميف حكؿ  الأ -5

   :مقترحات البحث
في ضكء ما أسفر عنو البحث مف نتائج ظيرت عدة مكضكعات ترتبط بو في حاجة إلى دراسة ، كذلؾ 
يقترح البحث الحالي عدة دراسات تعد استقرارنا كاستكمالان لما بدأتو ىذه الدراسة ، كمف أىـ ىذه الدراسات 

 ما يمي: 
 .لممرحمة الثانكيةإجراء دراسات مشابية  -2
 .الرياضياتفي تدريس  جانبي الدماغنظرية لتدريبيـ عمى استخداـ  الرياضياتبناء برامج لمعممي  -3
 . في ضكء النمكذج التدريسي المقترحخرل أالتكسع في تجريب كحدات  -4
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 العربية: المراجع: أكلا
الرياضيات (. أثر استخداـ نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ في تدريس 3124) إبراىيـ، أحمد (2

مجمة  عمى تنمية ميارات التكاصؿ الرياضي كالحساب الذىني لدل تلبميذ المرحمة الإبتدائية.
ع ،الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة، كمية التربية، جامعة عيف شمس القراءة كالمعرفة،

  .  362-294(، أكتكبر، 2(، ج )255)
استراتيجيو تقكـ عمى التكامؿ بيف المناقشة فاعمية استخداـ (. 3116أبك الغيط، رفعت ) (3

كالاكتشاؼ المكجو عمى تنمية التفكير الرياضياتي، كالتحصيؿ، كالاتجاه نحك مادة الرياضيات 
، كمية التربية ، جامعة رسالة ماجستير غير منشكرة . لدل تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي

 الأزىر، غزة .
مقترح لعلبج صعكبات تعمـ النحك لدل طمبة الصؼ (. أثر برنامج 3121أبك عمرة، حناف ) (4

 ، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية، غزة.رسالة ماجستير غير منشكرة . السادس الأساسي بغزة
(. أثر استخداـ استراتيجية تدريسية مقترحة قائمة عمى جانبي الدماغ في 3125أحمد، كالي ) (5

لدراسات الاجتماعية لدل تلبميذ الصؼ تنمية بعض الذكاءات المتعددة مف خلبؿ تدريس ا
، الجمعية التربكية لمدراسات مجمة الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية الثاني الإعدادم.

 . 365-:31(، فبراير،  68الاجتماعية، كمية التربية، جامعة عيف شمس، ع )
جع في التربية كعمـ سمسة المرا( . المكىبة العممية كأساليب التفكير. 3121) إسماعيؿ، حمداف (6

 (، القاىرة : دار الفكر العربي .58، ع)النفس
(. نمكذج تدريسي مقترح قائـ عمى التعمـ المستند إلى الدماغ لتنمية الابداع 3122) البنا، مكة (7

الجمعية  مجمة تربكيات الرياضيات،كالتكاصؿ الرياضي لدل تلبميذ الصؼ الخامس الإبتدائي. 
 -249(، أكتكبر، 4(،ج)25المصرية لتربكيات الرياضيات، كمية التربية، جامعة بنيا، مج )

296. 
مدل تكافؽ محتكل اليندسة في كتب  :(3122الطيطي، محمد )، ك فكارعة ،عادؿ ، ك جبر، معيف (8

الرياضيات لممرحمة الأساسية الدنيا في فمسطيف مع معايير الرياضيات العالمية 
(NCTM,2000،)  دراسة مقدمة لممؤتمر التربكم الثاني لمديرية التربية كالتعميـ/الخميؿ

شكاليات التطبيؽ )  .5/2311(/11-11المنياج المدرسي الفمسطيني: مفاىيـ البناء كا 
ترجمة مدارس الظيراف . كيؼ تكظؼ أبحاث الدماغ في التعميـ .( 3112جينس، إيريؾ ) (9

 دار الكتاب التربكم لمنشر كالتكزيع . الأىمية، المممكة العربية السعكدية:
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، ترجمة مكتبة جرير، المممكة  3ط .التعمـ المبني عمى العقؿ . (:311) _________ (:
 العربية السعكدية : مكتبة جرير لمنشر كالتكزيع .

. ترجمػة: ىشػاـ النمكذج الجديد لمتدريس -التعمـ استنادنا إلى الدماغ(. 3125) _________ (21
 كحمدم أحمد عبد العزيز، القاىرة: دار الفكر العربي.محمد سلبمو، 

 .القاىرة: عالـ الكتب .معمـ الرياضيات كالتجديدات الرياضية(. 3111خضر، نظمو ) (22
(. إعداد كحدة دراسية مقترحة لتعميـ المنطؽ لطمبة الصؼ الخامس    3115دياب، سييؿ ) (23

(، 3(،ع)23، مج)الجامعة الإسلامية مجمةالابتدائي كقياس أثرىا عمى تحصيميـ في الرياضيات. 
 .236-7:غزة ،
 المسيرة دار الأردف، عماف : ،2ط . الدماغ إلى المستند التعمـ.  (2004) السمطي، ناديا (24

 . كالتكزيع لمنشر
. رسالة (. تقكيـ منياج الرياضيات الفمسطيني لمصؼ السادس الأساسي3112شكماف، عايش ) (25

 كمية التربية، الجامعة الاسلبمية، فمسطيف. ماجستير غير منشكرة،
(. برنامج قائـ عمى التعمـ المستند إلى الدماغ لتنمية ميارات 3125عبد الباسط، محمكد ) (26

مجمة  الكتابة الإقناعية كأثره في الحس المغكم لدل طلبب شعبة المغة العربية بكمية التربية.
معرفة، كمية التربية، جامعة عيف شمس، ع الجمعية المصرية لمقراءة كال القراءة كالمعرفة،

 .94-32(، ديسمبر، 2(،ج )269)
برنامج مقترح في الرياضيات كفقنا لنظرية التعمـ القائـ عمى  (.3121عبد العظيـ، صباح ) (27

رسالة  .تركيب المخ لتنمية التحصيؿ كبعض ميارات التفكير لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية
 كيس، جامعة قناة السكيس.، كمية التربية بالسدكتكراه

تعميـ الرياضيات لجميع الأطفاؿ في ضكء متطمبات المعايير كثقافة  ( .3115عبيد، كليـ ) (28
 ، عماف:  دار المسيرة لمنشر كالتكزيع .2طالتفكير.

. عماف: دار التدريس كالتعمـ بالدماغ ذم الجانبيف(. :311) عفانة، عزك، كالجيش، يكسؼ (29
 الثقافة لمنشر كالتكزيع.

. عماف: ديبكنك لمطباعة المكىبو كالابداع كفؽ نظرية الدماغ( . 3118قطامي، كالمشاعمة ) (:2
 كالنشر كالتكزيع.

نمكذج التدريس المكجو  –ربط أبحاث الدماغ بالتدريس الفعاؿ (. 3124ماريال ـ . ىارديمف ) (31
 . ترجمة: صباح عبد الله عبد العظيـ، القاىرة: دار النشر لمجامعات.لمدماغ
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(. فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ المستند لمدماغ في تنمية بعض عادات 3125د، سامية )محم (32
العقؿ كمفيكـ الذات الأكاديمي لدل الطلبب ذكم صعكبات تعمـ الرياضيات بالمرحمة الإبتدائية. 

، الجمعية المصرية لتربكيات الرياضيات، كمية التربية، جامعة بنيا،  مجمة تربكيات الرياضيات
 .89 -79(، أكتكبر،4(، ج )9(،ع )28ج)م
(. فاعمية استراتيجية التعمـ المستند إلى الدماغ كنمط السيطرة الدماغية 3125المطرفي، غازم ) (33

( عمكـ بجامعة أـ القرل 2في تنمية التفكير الناقد كالاتجاه نحك مادة العمكـ لدل طلبب مساؽ )
 ( ، ::(،ع)36جامعة بنيا، مج) ،مجمة كمية التربية بالمممكة العربية السعكدية،

 .351 -246(، يكليك، 2ج )
(. ميارات التفكير الرياضي اللبزمة طالبات رياضيات الصؼ الأكؿ 3119المقاطي، بتكؿ ) (34

 ، كمية التربية، جامعة أـ القرل، المممكة العربية السعكدية .رسالة ماجستيرمتكسط. 
تعممي مستند إلى نظرية الإبداع الجاد في تنمية  –( . أثر برنامج تعميمي 3115نكفؿ، محمد)  (35

 /مجمة دراسات المعمـالدافعية العقمية لدل طمبة الجامعة مف ذكم السيطرة الدماغية اليسرل . 
 .71-53( ، معيد التربية التابع للؤكنركا اليكنسكك ،عماف،2(، ج)3، ع )الطالب

(. مستكل جكدة مكضكعات الاحصاء المتضمنة في كتب رياضيات مرحمة 3117الكالي، ميا) (36
رسالة التعميـ الاساسي بفمسطيف في ضكء معايير المجمس القكمي لمعممي الرياضيات. 

 ، كمية التربية ،الجامعة الاسلبمية، فمسطيف.ماجستير غير منشكرة
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