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 فاعليت بزوامج تدريبي قائم علً

 استزاتيجيت التصىر الذهىي في تىميت مهاراث الفهم الاستماعي   

 لدي معلمي اللغت العزبيت بالمزحلت الإعداديت
 إعداد     

 بدوي أحمد محمد الطيب /د
 أستاذ مناىج وطرق تدريس المغة العربية المساعد        

 بالمركز القومي للامتحانات والتقويم التربوي               
 

 مستخلص البحث

استيدؼ ىذا البحث دراسة فاعمية برنامدج تدريبي قائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني        
في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدل معممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية، كاستخدـ البحث 

ة التي لـ المنيج شبو التجريبي القائـ عمى المجمكعتيف، التجريبية التي درست البرنامج، كالضابط
( معممنا كمعممة، كبمغت المجمكعة الضابطة 34) تدرس البرنامج، حيث بمغة المجمكعة التجريبية

ا ) ( معممنا كمعممة، كاستخداـ البحث الحالي مجمكعة مف الأدكات تمثمت في: استبانة 34أيضن
كاختبار تحصيمي لتحديد ميارات الفيـ الاستماعي لدل معممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية، 

في ميارات الفيـ الاستماعي، لقياس الجكانب المعرفية، كأربعة مقاييس متدرجة، مقياس متدرج 
لقياس ميارات الفيـ الاستماعي المباشر، كمقياس متدرج لقياس ميارات الفيـ الاستماعي 

قياس الاستنتاجي، كمقياس متدرج لقياس ميارات الفيـ الاستماعي الناقد، كمقياس متدرج ل
ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي، بالإضافة إلى البرنامج التدريبي، كدليؿ المدرب، كبعد 
التطبيؽ القبمي لأدكات البحث، عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، تـ تدريس البرنامج 

 ـ التطبيؽ البعدم لأدكات البحث عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة،ثريبية، لممجمكعة التج
 كحساب الفركؽ بيف المجمكعتيف، أسفرت النتائج عف الآتي: 

في الاختبار التحصيمي الخاص بالجكانب  4044كجكد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل  -
 المعرفية لميارات الفيـ الاستماعي لصالح المجمكعة التجريبية التي درست البرنامج0 

س المتدرج لميارات الفيـ في المقيا 4044كجك فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل  -
 الاستماعي المباشر، لصالح المجمكعة التجريبية التي درست البرنامج0 

في المقياس المتدرج لميارات الفيـ  4044كجكد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل  -
 الاستماعي الاستنتاجي، لصالح المجمكعة التجريبية التي درست لبرنامج0 

في المقياس المتدرج لميارات الفيـ  4044مستكل كجكد فركؽ دالة إحصائينا عند  -
 الاستماعي الناقد، لصالح المجمكعة التجريبية التي درست البرنامج0  
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في المقياس المتدرج لميارات الفيـ  4044كجكد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل  -
 الاستماعي الإبداعي، لصالح المجمكعة التجريبية التي درست البرنامج0  

يث تؤكد ىذه النتائج فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني في ح       
 تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لمعممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية0 
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The effectiveness of training program based on mental perception in 

developing listening comprehension skills to preparatory Arabic language 

teachers.  

By: Dr. Badaway Ahmed Mohamed el- Tayeb  

Associate professor of curriculum and methods of teaching Arabic 

language at the National Centre of Examinations and Educational 

evaluation.  

Abstract 

This research aimed at examining the effectiveness of a training program 

based on mental perception strategy in developing listening 

comprehension skills to preparatory Arabic language teachers. This 

research employed the quasi experimental method based on an 

experimental group (40 teachers) Which studied the program and a 

control determine listening comprehension skills to research used a group 

of tools included a questioner to determine listening comprehension skills 

to preparatory Arabic language teachers. It also included listening 

comprehension skills achievement test to measure the cognitive aspects. 

For scaled measures were also included to measure direct listening 

comprehension skills. There was also a scaled measure to examine 

detective listening  comprehension skills. There was also a scaled 

measure to examine detective listening comprehension skills. A scaled 

measure for testing critical listening comprehension skills, A scaled 

measure for testing creative listening comprehension skills. In addition to 

the training program and measure for testing creative listing creative 

listening comprehension skills. In addition to the training program and 

the trainer guide. After the pre administration of the research tools to both 

the experimental and the control group, the program was conducted to the 

experimental group. Then post administration the control group, the 

program was conducted to the experimental group. Thin post 

administration of the research tools to both the experimental and the 

control group, for the purpose of measuring the differences in data 

resulted. Results were as follows: 

 There were statistically significant differences at 0.5 level in the 

achieverment test to cognitive listening comprehension skills in 

favour of the experimenta group. 

 There were statistically significant differences at 0.5 level in the 

scaled measure of direct listening comprehension skills in favour of 

the experimental group.  



  ILAعضى الجمعيت الدوليت للمعزفت        الجمعيت المصزيت للقزاءة والمعزفت  
 

-09- 
 

 There were statistically significant differences at 0.5 level in the 

scaled measure of detective listening comprehension skills in 

favour of the experimental group.  

 There were statistically significant differences at 0.5 level in the 

scaled measure of critical listening comprehension skills in favour 

of the experimental group.  

 There were statistically significant differences at 0.5 level in the 

scales meaaure of creative listening comprehension skills in favour 

of the experimental group.  

      All results verified the effectiveness of a training program based 

on mental perception in developing listening comprehension skills to 

preparatory Arabic language teachers.    
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 مقدمة: 
 المغة مف أىـ كسائؿ الاتصاؿ التي يُعبر بيا الإنساف لنقؿ المعنى إلى الآخريف،     

بؿ تعتبر مف أىـ كسائؿ التعبير كالتفاىـ الإنساني، كاحتمت المكانة الأكلى في 
العلبقات الإنسانية؛ حيث تؤثر في شخصية الفرد كتشكؿ خبرتو الشخصية، كما أنيا 
ا ما، إلا إذا أتقف ميارات المغة التي  أداة التعميـ كالتعمـ، فلب يمكف لمفرد أف يتعمـ عممن

ا كمنا ككيفنا0 يقدـ بيا ىذا العمـ،  ا ناجحن  كي يحقؽ تعممن
كيتصدر فف الاستماع فنكف المغة، كيأخذ أىمية بالغة، لتأثيره عمى باقي فنكف      

الطفؿ مفرادتو المغكية، كيتعمـ  منوالمغة، فيك يُعد النمط الفطرم الأكؿ الذم يستمد 
عف طريقو أنماط الجمؿ كالتراكيب، كتنمي لديو الفكر كالمفاىيـ، كيكتسب الميارات 

 (0 274 – 1422الأخرل لمغة تحدثنا كقراءة ككتابة ) إياد خمايسة: 
كىذا ما أكده القرآف الكريـ في جعمو الاستماع الطاقة الأكلى بيف قكل الإدراؾ     

ساف، حيث تكرر ذكر السمع مقدمنا عمى تي أكدعيا الله عز كجؿ في الإنالكالفيـ 
كـ مف بطكف جالبصر في أكثر مف سبعة عشر مكضعنا، منيا قكلو تعالي ) كالله أخر 

أمياتكـ لاتعممكف شيئنا كجعؿ لكـ السمع كالأبصار كالأفئدة لعمكـ تشكركف( النمؿ: 
 0 67آية 
ارات الاستماع التي ينبغي أف يتمكف منيا معممك كيُعد الفيـ الاستماعي أىـ مي     

المغة العربية حتى يستطيعكا تنمية ىذه الميارات لدل تلبميذىـ في المراحؿ التعميمية 
عامة كالمرحمة الإعدادية خاصة فمف خلبلو يقكـ التمميذ بعدة ميارات مركبة مثؿ: 

صدار حكـ التحميؿ، كالتفسير، التفاعؿ مع المتحدث، كالمقارنة كالنقد  لممسمكع، كا 
عمى مدل انسجاـ النص المسمكع، كاتساقو مع بعضو البعض كصلبحيتو، كفي ىذا 
البعد التقكيمي يحتكـ المستمع إلى معايير داخمية كمحكات خارجية مثؿ: الإجماع 
حكؿ صدؽ المعمكمات المسمكعة كثباتيا، كمقارنتيا بمعمكمات كفكر أخرل ثبت 

الفيـ الجيد  ت تتفاعؿ مع بعضيا البعض كصكلان إلىصدقيا، كجميع ىذه الميارا
(0 كبالتالي إذا أتقف معمـ المغة 33:  1447لمنص المسمكع ) راشد الظنحاني: 

العربية الميارات السابقة يستطيع تنميتيا لدل تلبميذه، كمف ثـ فإف الفيـ الاستماعي 
ا مطمبنا أس اسينا لتلبميذ المرحمة يُعد مطمبنا أساسينا لمعممي المغة العربية، كأيضن
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المدرسة كخارجيا، حيث ييدؼ تعميـ المغة العربية بالمرحمة  داخؿالإعدادية 
الإعدادية إلى تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدييـ، فقد حظى بالاىتماـ مف كزارة 
التربية كالتعميـ فجعمتو ىدفنا رئيسنا مف أىداؼ تعميـ المغة العربية بالمرحمة الإعدادية، 

(، كما حظى الفيـ 1442ددت المستكيات المعيارية المناسبة لتنمية مياراتو، )حك 
بتنمية مياراتو، كما  تالاستماعي باىتماـ الباحثيف، حيث اىتمت عديد مف الدراسا

اىتمت دراسات أخرل بتحديد المستكيات المعيارية المناسبة لتنمية مياراتو بالمرحمة 
 (0 1424(، كعبد الله محمد )1444ماؿ سميماف )الإعدادية، كمنيا دراسة كؿ مف: ج

كأشارت نتائج بعض البحكث كالدراسات إلى أنو برغـ أىمية ميارات الفيـ الاستماعي 
لمعممي المغة العربية كحاجتيـ إلييا ككذلؾ أىميتيا لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية، 

الاىتماـ  اأف ىذ% مف كقتو مستمعنا إلا  44حيث يقضي تمميذ ىذه المرحمة حكالي 
لانجد لو أثرنا سكاء في برامج إعداد معممي المغة العربية بكميات التربية، أك في 

دركس  تدريس مناىج المغة العربية، مقارنة بالاىتماـ بميارات المغة الأخرل، فمازالت
ؽ عشكائية، مع عدـ تكفر كحدات كبرامج متخصصة الفيـ الاستماعي تنفذ بطرائ

الاستماعي لدل المعمميف أك لدل التلبميذ، كعدـ التخطيط الفعاؿ بتنمية الفيـ 
لتعميمو، الأمر الذم يؤدم إلى كجكد شككل مف عدـ قدرة معظـ التلبميذ عمى 

ؿ ػكاقؼ التكاصػاء مػز أثنػة كالتركيػات المتابعػرار في عمميػالاستماع الفعاؿ، أك الاستم
 (0 87،  1424ركة حسيف: ػي )مػالشفي
د الاتجاىات الحديثة في طرائؽ التدريس عمى ضركرة استخداـ استراتيجيات كتؤك    

يجابيتو، كتفاعمو مع المكقؼ التعميمي،  كطرائؽ تدريس تعتمد عمى نشاط المتعمـ، كا 
ثارة دكافعيـ، كتتحقؽ  كتعتمد الأنشطة المحببة إليو، كالتي تظير فييا اىتماماتيـ كا 

اتيجيات التي تتناسب مع معممي المغة العربية مف خلبليا صقؿ مياراتيـ، كمف الاستر 
في المرحمة الإعدادية كطبيعة عممية الفيـ الاستماعي، كتُسيـ في تنمية مياراتو، 

لذىني، حيث إف الاستماع بصفة عامة، كالفيـ الاستماعي ااستراتيجية التصكر 
مسمكع، بصفة خاصة ىما عممية تصكر لمكممات، كالعبارات، كالفكر المككنة لمنص ال

كمما يدعـ ذلؾ، الرجكع إلى الأصؿ المغكم لكممة الفيـ، فيك كما تعرفو معاجـ 
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 2878المغة: حُسف تصكر المعنى كجكدة استعداد الذىف للبستنباط )المعجـ الكجيز: 
 (0 643،  1443ك )المعجـ الكسيط:  ( 372، 

مؾ صكرنا ذىنية كمف ثـ فإف المتعمـ لكي يستكعب ما يستمع إليو، ينبغي أف يمت     
المغكية، بحيث ترتسـ في ذىنو عدة صكر منيا: )ماىر عبد البارم:  ىعف البن
1424  ،84 0) 
 كتتمثؿ في الرسـ الإملبئي الصحيح لمكممة0 الصورة الإملائية:  -
كتشير إلى الكيفية التي يتـ مف خلبليا نطؽ أصكات  الصورة الصوتية: -

 الكممة متجاكرة0 
كتشير إلى معنى الكممة، سكاء أكاف ىذا المعنى معنى  الصورة الدلالية: -

 معجمينا أك معنى سياقينا0 
 كتشير إلى الرمز المادم الذم ترمز إليو الكممة في الكاقع0  الحسية: ةالصور  -
كتتحدد أىمية استراتيجية التصكر الذىني في ككنيا تساعد المتعمـ في بناء       

تدعاء المعمكمات السابقة التي يمتمكيا الفرد عف العلبقة بيف أجزاء المكضكع مثؿ: اس
ىذا المكضكع كربطيا بالخبرات الحالية، كرسـ صكرة كمية لممكضكع كتصكر 
تفاصيمو، كبناء المعنى كاستخلبصو مف الصكر التي ككنيا في ذىنو، كالتحميؿ 

مفنا، لمنص، كالتنبؤ بالفكر التالية، أك بنياية النص بناءن عمى المعمكمات المقدمة س
كما تعمؿ عمى تنشيط دافعية المتعمميف كتحقؽ الفاعمية العقمية كالكجدانية لدييـ، 
كتعمؿ عمى زيادة معدؿ تخزيف كتذكر المعمكمات كالأحداث )ماىر عبد البارم: 

 (0 15،  1422(، )إيماف عصفكر: 243،  1424
 الإحساس بالمشكلة: 

أحد أىداؼ تعميـ كتعمـ المغة  وككنبرغـ أىمية الفيـ الاستماعي سكاء مف حيث      
العربية في جميع المراحؿ التعميمية، أك مف حيث اىتماـ الباحثيف بتحديد مياراتو 
كتنميتيا، إلا إف الدراسات كالبحكث في ىذا المجاؿ قد أكدت عمى كجكد ضعؼ في 

لممعمميف نسبة بالميارات الفيـ الاستماعي لدل معممي المغة العربية، كلدل التلبميذ، ف
ا باستراتيجيات تدريس الفيـ  لـ تتضمف برامج إعداد معممي المغة العربية اىتمامن

الاستماعي ككذلؾ أساليب تقكيمو، فالميمؿ في التدريس ميمؿ في التقكيـ، ككذلؾ 
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الميمؿ في التقكيـ ميمؿ في التدريس، كما تأكد لمباحث مف خلبؿ عممو كمعمـ لغة 
ة ككذلؾ مف خلبؿ المقابلبت التي أجراىا مع عينة مف عربية في المرحمة الإعدادي

معممي المغة العربية بيذه المرحمة أنيـ لـ يتمقكا أية برامج تدريبية أثناء الخدمة تنمي 
لدييـ ميارات تدريس كتقكيـ الفيـ الاستماعي لدل التلبميذ، كمف الدراسات التي 

ذ المرحمة الإعدادية أكدت كجكد ضعؼ في ميارات الفيـ الاستماعي لدل تلبمي
(، 1445(، كمحمد ناجي )1444البشير ) ـ(، كأكر 1443دراسة سلبفة الشرايرم )

(، 1422محمد جابر )(، ك 1447(، كراشد الظحناني )1445كمحمكد الخزاعمة )
 (0 1424(، كمركة حسيف )1422يعي )كعبد الله السب

لتعرؼ عمى كما أكدت بعض البحكث كالدراسات السابقة عمى ضركرة ا      
استراتيجيات كطرائؽ تدريس حديثة، كتصميـ كتنفيذ برامج تدريبية لمعممي المغة 
العربية في مجاؿ تنمية ميارات الفيـ الاستماعي، كقياس أثر ىذه البرامج عمى 

(، 1447(، كعبير سعيد )1445تلبميذىـ، كمف ىذه الدراسات دراسة ىياـ القرعاف )
ياد خمايسة )1422جبكرم )(، كفتحي ال1448كصبرم عفيفي ) (، 1422(، كا 

 (0 1427(، كأحمد سعد )1422كرابعة حسيف )
كما أكصت عديد مف المؤتمرات كالندكات بضركرة الاىتماـ بمعالجة ضعؼ     

المعمميف كالتلبميذ في ميارات الفيـ الاستماعي، كذلؾ لما للبستماع مف دكر كبير 
حصيميا، كمف ىذه المؤتمرات: المؤتمر في تمقي المغة السميمة، كفيـ المعرفة كت

الثالث كالعشركف المنعقد بمقر الجمعية المصرية لممناىج  -العممي الدكلي الثاني
(، كالمؤتمر الدكلي الثالث لتطكير التعميـ، المنعقد بمقر 1423كطرؽ التدريس )

العربية (، كالمؤتمر الدكلي الثاني لتعميـ المغة 1424جامعة الدكؿ العربية بالقاىرة )
(، كمؤتمر تطكير أساليب تدريس المغة العربية 1424المنعقد بجامعة الأردف )
(، مما أثار اىتماـ الباحث بإجراء ىذا البحث الذم 1425المنعقد بجامعة زايد بدبي )

ييدؼ إلى تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدل معممي المغة العربية مف خلبؿ 
 جية التصكر الذىني0 ي قائـ عمى استراتيببرنامج تدري
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 مشكلة البحث:

تحددت مشكمة البحث الحالي في ضعؼ ميارات تدريس الفيـ الاستماعي لدل       
معممي المغة العربية في المرحمة الإعدادية، كما اتضح مف نتائج الدراسات كالبحكث 
 كتكصيات المؤتمرات، كالتي أرجعت ذلؾ إلى طرائؽ التدريس التقميدية المتبعة في

عدـ تدريس المغة العربية، كالتي تيمؿ تنمية مياارت الاستماع، كخاصة في ظؿ 
كجكد محتكل للبستماع في منيج المغة العربية، كعدـ تخصيص كقت للبستماع في 

مي الجدكؿ الدراسي، الأمر الذم يؤكد إجراء ىذا البحث الذم ييدؼ إلى إكساب معم
دية ميارات الفيـ الاستماعي مف خلبؿ استراتيجية المغة العربية بالمرحمة الإعدا

 التصكر الذىني0 
 تساؤلات البحث: 

الفيـ الاستماعي المناسبة لمعممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية ما ميارات  -
 مف كجية نظر الخبراء المتخصصيف؟ 

التصكر الذىني في تنمية  فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجيةما  -
الجكانب المعرفية لميارات الفيـ الاستماعي، لدل معممي المغة العربية 

 بالمرحمة الإعدادية؟ 
ما فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني في تنمية  -

الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي إجمالان لدل معممي المغة العربية 
 حمة الإعدادية؟ بالمر 

ما فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني في تنمية  -
الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي المباشر لدل معممي المغة العربية 

 بالمرحمة الإعدادية؟ 
ما فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني في تنمية  -

ائية لميارات الفيـ الاستماعي الاستنتاجي، لدل معممي المغة الجكانب الأد
 العربية بالمرحمة الإعدادية؟ 
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ما فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني في تنمية  -
الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي الناقد، لدل معممي المغة العربية 

 بالمرحمة الإعدادية؟ 
برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني في تنمية  ما فاعمية -

الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي، لدل معممي المغة 
 العربية بالمرحمة الإعدادية؟ 

 فروض البحث: 

بيف متكسطي درجات  404تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -2
كسب معممي المجمكعة التجريبية، كدرجات كسب معممي المجمكعة الضابطة 
في الجكانب المعرفية لميارات الفيـ الاستماعي كما تبيف ذلؾ درجاتيما عمى 

 الاختبار التحصيمي لصالح المجمكعة التجريبية0 
بيف متكسطي درجات  4044ة إحصائية عند مستكل تكجد فركؽ ذات دلال -1

كسب معممي المجمكعة التجريبية، كدرجات كسب معممي المجمكعة الضابطة 
في الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي إجمالان كما تبيف ذلؾ درجاتيما 

 عمى المقاييس المتدرجة إجمالان، لصالح المجمكعة التجريبية0
ف متكسطي درجات بي 4044عند مستكل إحصائية  تكجد فركؽ ذات دلالة -2

كسب معممي المجمكعة التجريبية كدرجات كسب معممي المجمكعة الضابطة، 
في الجكانب الأدائية لميارات تدريس الفيـ الاستماعي المباشر، كما تبيف 
درجاتيما عمى المقياس المتدرج الخاص بميارات تدريس الفيـ الاستماعي 

 جمكعة التجريبية0 المباشر، لصالح الم
بيف متكسطي درجات  4044تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -3

كسب معممي المجمكعة التجريبية، كدرجات كسب معممي المجمكعة 
الضابطة، في الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي الاستنتاجي، كما 
تبيف ذلؾ درجاتيما عمى المقياس المتدرج الخاص بميارات الفيـ الاستماعي 

 ستنتاجي لصالح المجمكعة التجريبية0 الا
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بيف متكسطي درجات  4044تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -4
كسب معممي المجمكعة التجريبية، كدرجات كسب معممي المجمكعة الضابطة 
في الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي الناقد، كما تبيف ذلؾ درجاتيما 

اص بميارات الفيـ الاستماعي الناقد لصالح عمى المقياس المتدرج الخ
 المجمكعة التجريبية0 

بيف متكسطي درجات  4044تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -5
كسب معممي المجمكعة التجريبية، كدرجات كسب معممي المجمكعة الضابطة 
في الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي، كما تبيف ذلؾ 

تيما عمى المقياس المتدرج الخاص بميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي، درجا
 لصالح المجمكعة التجريبية0

 أهداف البحث: 

ييدؼ ىذا البحث إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجية       
ت الفيـ ار دادية مياالتصكر الذىني لإكساب معممي المغة العربية بالمرحمة الإع

 لاستماعي0 ا
 أهمٌة البحث: 

 يستفيد مف البحث الحالي:      
 المعممون:  -2

استخداـ استراتيجية تدريس حديثة قائمة عمى تفعيؿ دكر المعمـ في العممية  -
التعميمية، بما يُسيـ في استخداـ كتكظيؼ المعمميف ليذه الاستراتيجية في 

 تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدل التلبميذ0 
إعداد أدكات لتقكيـ ميارات الفيـ الاستماعي لتلبميذ المرحمة الإعدادية، يمكف  -

 استخداميا لمتعرؼ عمى مستكل التلبميذ في ميارات الفيـ الاستماعي0 
تلبميذىـ عمى تكظيؼ استراتيجية  بإعداد دليؿ لمعممي المغة العربية، لتدري -

يُسيـ في تيسير  التصكر الذىني أثناء تفاعميـ مع النص المسمكع، بما
استخداـ المعمميف ليذه الاستراتيجية في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدل 

 التلبميذ0 
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 مخططو المناىج: -2
تقديـ استراتيجية تدريس؛ لتنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدل تلبميذ المرحمة  -

 الإعدادية0 
بناء مقررات  إعداد قائمة بميارات الفيـ الاستماعي، يمكف الإفادة منيا في -

كبرامج لتنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدل التلبميذ فى المراحؿ التعميمية 
 المختمفة0

 التلاميذ :-3
التصكر الذىني، كالذم يُسيـ في تنمية ميارات التفكير استخداـ استراتيجية  -

لدل التلبميذ؛ كمف ثـ يُسيـ في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدييـ، كيؤثر 
يجابيتيـ، كتفاعميـ مع المكقؼ التعميمي0 بصكرة إيج  ابية في نشاطيـ كا 

 الباحثون:-4
فتح المجاؿ أماـ الباحثيف لإجراء مزيد مف الدراسات لتنمية الفيـ الاستماعي  -

 باستخداـ استراتيجية تعميمية حديثو0 
 منهج البحث: 

فاعمية تـ بقياس ينتمي ىذا البحث إلى فئة البحكث شبو التجريبية التي تي     
عمى ) البرنامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني( المتغير المستقؿ

المتغير التابع لتنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدل معممي المغة العربية بالمرحمة 
 الإعدادية0 

 حدود الدراسة: 

 التزـ البحث في إجراءاتو بالحدكد التالية:      
اقتصر البحث عمى استخداـ برنامج تدريبي قائـ عمى حدود موضوعية:  -

استراتيجية التصكر الذىني لتنمية بعض ميارات الفيـ الاستماعي، التي تـ 
تحديدىا مف خلبؿ قائمة الميارات المُعدة في البحث الحالي، لدل معممي 

 المغة العربية بالمرحمة الإعدادية0 
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مي المغة العربية بالمرحمة اقتصر البحث عمى عينة مف معم حدود مكانية: -
بمحافظة  إسنا( -البياضية -الطكد -الأقصر -الإعدادية مف إدارات )القرنة

 الأقصر0 
كحتى  24/2تـ إجراء التجربة الاستطلبعية بتاريخ  حدود زمنية: -

كحتى  15/2كتدريس البرنامج تـ في الفترة مف ـ، 14/2/1414
ـ، بفرع الأكاديمية المينية لممعمميف بالأقصر، ثـ التطبيؽ البعدم 5/1/1414

 ـ0 17/1/1414كحتى  7/1لأدكات البحث في الفترة مف 
 إجراءات البحث: 

 التالية: للئجابة عف أسئمة البحث، كاختبار فركضو، تـ القياـ بالإجراءات     
كالدراسات كالبحكث تـ فيو عرض الأطر النظرية الجانب النظري لمبحث:  -أولاً 

 السابقة المتعمقة بمتغيرات البحث، كالمتمثمة فيما يمي: 
 برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني0 متغير مستقل:  -
المغة العربية  بعض ميارات الفيـ الاستماعي لدل معممي متغير تابع: -

 بالمرحمة الإعدادية كذلؾ بيدؼ: 
  0كضع إطار نظرم لمبحث 
  0الإفادة منيا في إجراءات البحث، كتفسير نتائجو كبياف مكقعو منيا 

 الجانب العممي، وتضمن:  -ثانيًا
إعداد أدكات البحث، كعرضيا عمى المحكميف؛ لمتأكد مف صلبحيتيا، كتتمثؿ  -2

 في: 
استبانة لمتكصؿ إلى قائمة بميارات الفيـ الاستماعي : أدوات جمع البيانات -

 المناسبة لمعممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية0 
كتتمثؿ في اختبار تحصيمي لقياس الجكانب المعرفية لميارات : أدوات القياس -

 الفيـ الاستماعي0 
الفيـ لميارات لقياس الجكانب الأدائية : (Rubrics)مقاييس متدرجة  -

 بالمرحمة الإعدادية0  الاستماعي لدل معممي المغة العربية
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عمى المحكميف، لمتأكد مف صلبحيتيا، إعداد المكاد معالجة التجريبية، كعرضيا  -1
 كتتمثؿ في: 

  0برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني 
  0دليؿ المعمـ لتدريس الكحدة المقترحة 

 إجراءات التجربة الاستطلبعية، لمعرفة مدل صدؽ كثبات أدكات البحث0  -2
 إجراءات التجربة النيائية كتتضمف ما يمي:  -3

  0اختيار عينة البحث مف معممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية 
  0)تقسيـ العينة إلى مجمكعتيف )تجريبية كضابطة 
  0تطبيؽ الأدكات قبمينا عمى مجمكعتي البحث 
  التصكر الذىني0 تدريس البرنامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية 
  بعدينا عمى مجمكعتي البحث0 تطبيؽ الأدكات 
  البيانات كمعالجتيا إحصائينا0 جدكلة 
  0مناقشة النتائج كتفسيرىا 
  0اختيار صحة الفركض 
  0الإجابة عف أسئمة البحث 
  0تقديـ التكصيات كالمقترحات 

 مصطلحات البحث: 

 الفاعمية: 
 تتحدد الفاعمية إجرائينا في ىذا البحث بمجمكعة مف المؤشرات تتمثؿ في:       
معدؿ الزيادة في التحصيؿ المعرفي لعينة البحث مف معممي المغة العربية في  (أ )

 مفاىيـ كميارات تدريس الفيـ الاستماعي0 
معدؿ الزيادة في الأداء العممي لعينة البحث مف معممي المغة العربية في  (ب )

 ميارات الفيـ الاستماعي المباشر، الاستنتاجي، كالناقد، كالإبداعي0 
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 البرنامج: 
يُعرؼ البرنامج إجرائينا في ىذا البحث بأنو: مجمكعة المعمكمات كالميارات      

كالخبرات كالأنشطة المنظمة، كالمخططة؛ بيدؼ تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدل 
 معممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية0 

 استراتٌجٌة التصور الذهنً: 

التي مجمكعة مف الخطكات الذىنية، (: بأنيا 1422تعرفيا إيماف عصفكر )     
تنتج الصكر العقمية، ذات الدلالة الحسية التي يرسميا المتعممكف نتيجة لتفاعميـ مع 

: بأنيا مجمكعة إجراءات منتظمة، تندرج اكيعرفيا الباحث إجرائين المحتكل المستيدؼ0 
تماع، كأثناء الاستماع، كبعد الاستماع(، يتبعيا معممك لاستحت مراحؿ ثلبث )قبؿ ا

عند تفاعميـ مع النص المسمكع بغرض بناء بالمرحمة الإعدادية المغة العربية 
 مجمكعة مف الصكر التي تسيـ في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدييـ0

 الفيم الاستماعي: 
ـ بيا المعممكف لمكصكؿ إلى يعرؼ بأنو مجمكعة مف العمميات الذىنية التي يقك      

التعمـ المطمكب، بإصغائيـ الكاعي إلى الكسائؿ المسمكعة كالمعبر عنيا بميارات 
كيمو) كتفسير النص المسمكع، كتقمحددة مثؿ: فيـ المعنى العاـ لمنص المسمكع، 

 (330،  1447راشد الظحنانى: 
بنائية تفاعمية يمارسيا كيمكف تعريفو إجرائينا في ىذا البحث: بأنو عممية عقمية 
ا أثناء تفاعمو مع النص  بغرض إدراؾ المسمكع، المتعمـ سكاء أكاف تمميذنا أك معممن

معنى الكلبـ المسمكع كتفسيره كتقكيمو كالحكـ عميو، في ضكء المعايير المكضكعية 
 المناسبة لذلؾ، كتقاس ىذه الميارات بأدكات القياس المعدة في البحث الحالي0 

 حث:بذات الصلة باللنظري والدراسات السابقة الإطار ا
 استراتٌجٌة التصور الذهنً. المحور الأول: 

تعددت تعريفات التصكر الذىني، نتيجة لاختلبؼ كجيات  مفيوم التصور الذىني:
التصكر الذىني، سيتـ عرض أىـ  النظر نحك مفيكمو؛ كلمعرفة أعمؽ لمفيكـ
 كيتضح ذلؾ فيما يمي: التعريفات في ضكء الاتجاىات المختمفة لو، 
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ىذا الاتجاه يرل أف التصكر الذىني قدرة يختمؼ فييا التصور الذىني كقدرة:  -2
كالتحكـ، كالتي تُعد أساسنا لمفركؽ الفردية، الأفراد، مف حيث القكة، كالكضكح، 

 سكاء كانت قدرة عامة، أك مجمكعة مف القدرات الفرعية0 
كمف ىذه التعريفات تعريؼ رجاء أبك علبـ، كعاصـ كامؿ، كمحمد عطيفي      

ديناميكية، يتـ مف خلبليا إعادة بناء كتشكيؿ الخبرات (: بأنو قدرة داخمية 1423)
إنتاج صكر عقمية قد تماثؿ بغرض الحسية السابؽ تخزينيا في الذاكرة، كذلؾ 

نظائرىا الحسية، أك الإدراكية أك تختمؼ عنيا، كيتـ ذلؾ في غياب المدرؾ الحسي 
 في الكاقع0 

ا تعريؼ محمد عبد النبي )      (: بأنو قدرة الفرد 1443كمف ىذه التعريفات أيضن
عمى ىيئة صكر عقمية أم عمؿ تجميعات منيا عمى ربط المدركات بعضيا ببعض؛ 

 ثناء عممية التفكير0 أتمتقي مع خبرتو السابقة مف خلبؿ مخزكف ذاكرتو 
 التصور الذىني كتمثيلات عقمية: -2

مع ظيكر اتجاه تجييز المعمكمات، تغيرت النظرة لمفيكـ التصكر الذىني،       
المدركات الحسية كتخزيف أم تشفير كمف ثـ تـ تعريفو بأنو مف أشكاؿ التمثيؿ؛ 

كمتتابعة أثناء غياب المثيرات البصرية العيانية سكاء أكانت ساكنة أك متحركة، 
 الطبيعية0 

كر، ػػػػو صػػػػػػ(: بأن2881ي )ػلبء كفافػد، كعػػر عبد الحميػػابػف؛ جػػو كؿ مػػػػػػكيعرف     
تيف ػسػكينػمػرل فػػػػكيداث ػػػػػػكالأحكالناس،  ػػات،لبت لممكضكعػػأك تمثيػػػلبت، ػػأك تخي

بديعة الصغير، كسيد سنجى،  في (Fleckenstein,et. Al, 2002)ركف ػػكآخ
( أف التصكر الذىني سمسة متتابعة مف التمثيلبت البصرية 1426كسيد مكاكم )

 التي تمتزج فييا الأصكات كالركائح كالمشاعر0 
 التصور الذىني كاستراتيجية: -3

 كاستراتيجية مايمي: مف التعريفات التي تناكلت التصكر الذىني 
(: بأنيا مجمكعة مف الصكر التي 1421ديكاف )تعريؼ ماجد الكناني، كنضاؿ  -

تظير أماـ المتعمـ عندما يككف أماـ مشكمة، كيحاكؿ استدعاءىا مف الذاكرة التي 
 بعممية التعمـ0  هتضـ خزيف متراكـ مف الخبرات التي تعرض أثناء مركر 
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 ني كاستراتيجية تفاعمية بنائية، منيا: ىأما التعريفات التي تناكلت التصكر الذ     
(: بأنيا عبارة عف مجمكعة مف العمميات 1424تعريؼ ماىر عبد البارم ) -

 عند تفاعميـ مع المكضكع القرائي0 العقمية التي يتبعيا المتعممكف 
ج تتن(: ىي مجمكعة مف الخطكات الذىنية، التي 1422تعريؼ إيماف عصفكر ) -

ة الحسية التي يرسميا المتعممكف نتيجة تفاعميـ مع الصكر العقمية، ذات الدلال
 المحتكل المقركء0 

(: ىي مجمكعة مف الإجراءات التدريسية 1426كآخريف )تعريؼ بديعة الصغير  -
المنظمة التي يتبعيا المعمـ، لتنمية قدرة التلبميذ عمى تككيف صكر ذىنية داخؿ 

حكية المقدمة لمتلبميذ، العقؿ، مستكحاة مف مدركات حسية تتعمؽ بالمفاىيـ الن
 المفيكـ النحكم0 كتمكنيـ مف فيـ الدلالة المفظية كالكظيفية لمعنى 

في ضكء ما سبؽ يمكف تعريؼ استراتيجية التصكر الذىني إجرائينا في ىذا 
البحث بأنيا:مجمكعة إجراءات منتظمة، تندرج تحت مراحؿ ثلبث )قبؿ 

، يتبعيا معممك المغة العربية في (الاستماع، كأثناء الاستماع، كبعد الاستماع
المرحمة الإعدادية عند تفاعميـ مع النص المسمكع، بغرض بناء مجمكعة مف 

  التي تسيـ في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدييـ0 الصكر 
 خصائص الصورة الذهنٌة: 

تمتاز بعدة خصائص، مف ( أف الصكرة الذىنية 1444أكضح شاكر سميماف )     
 مي: أىميا ماي

  أنيا تقكـ بكظيفة ترابطية في النص المغكم، حيث تساعد عمى إيجاد علبقات
مناسبة بيف الكممات، كالجمؿ، كالعبارات بعضيا ببعض، سكاء أكانت ىذه 

 أـ بعيدة كغير مباشرة0 ة كمباشرة، ت قريبالعلبقا
  ،أف الصكر الذىنية تشتمؿ عمى الشكؿ الخاص بيا ككذلؾ المعنى المرتبط بيا

كالصكر غير ذات المعنى يصعب تمثيميا عقمينا، إذف المعنى أمر ضركرم في 
 التفكير الخاص بالصكر، مثمما ىك أمر ضركرم في التفكير المغكم0 

  لنكع ىك ليست قاصرة بالضركرة عمى المثيلبت البصرية، رغـ أف ىذا اأنيا
 أكثرىا، بؿ تتضمف التمثيلبت السمعية، كالحركية، كالشمية0 
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 التي مر  يختمؼ شكؿ كمحتكل الصكر الذىنية لدل كؿ فرد كفقنا لمخبرات السابقة
كما أنيا تختمؼ مف شخص إلى آخر كفقنا لمميكؿ بيا، كالمكقؼ الحالي المكجكد، 

 كالاىتمامات المتعمقة بو0 
  يقكـ الفرد بعمميات بناء كتركيب لمتكيؼ أك التحكـ فمف الممكف أف أنيا قابمة

 لمصكرة داخؿ الذىف فمثلبن يمكف أف تتصكر حيكاف كحيد القرف كىك يقكد سيارة0 
 علاقة الفهم الاستماعً بالتصور الذهنً: 

 تـ تكضيح ىذه العلبقة في الجانبيف التالييف:      
نلبحظ أنيا عممية عقمية تصكرية؛ بتحميؿ عممية الاتصاؿ بيف المتكمـ كالمستمع: -2

المعاني، كالمفاىيـ، كالمدلكلات، قبؿ أف تصدر منو الكممات،  فالمتكمـ يتصكر ذىنينا
ة، كالتراكيب، كالجمؿ، ثـ يختار الرمكز المغكية التي يراىا مناسبة ليذه الصكر الذىني

، كيتصكر ىذه المعاني، كالمفاىيـ، كالمدلكلات ذىنينا، ه الرمكزثـ يستقبؿ المستمع ىذ
في ضكء خبراتو السابقة، كفي ضكء ما يظف أف يقصده المتكمـ0 كالشكؿ التالي 

 :يكضح ىذه العلبقة
 (العلبقو بيف الفيـ الاستماعى كالتصكر الذىنى      2شكؿ)
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الاستماع، كيؤيد ىذا الرأم، ما أكدتو بعض الدراسات المتقدمة حكؿ فسيكلكجية      
كعديد مف الدراسات التي أُجريت في مجاؿ عمى النفس المغكم، فعندما فسركا 
معالجة المغة المنطكقة في المخ، ربطكا عممية الفيـ الاستماعي لممنطكؽ بعممية 

الذىني؛ حيث أكضحكا أف عممية معالجة المنطكؽ في المخ تبدأ مف الأذف التصكر 
الداخمية، فترسؿ النبضات العصبية المتكلدة بداخميا إلى المنطقة السمعية في الدماغ 
عف طريؽ العصب السمعي، كبعد ذلؾ ترسؿ ىذه النبضات عف طريؽ خلبيا 

 ـ كتفسير الكلبـعصبية متخصصة إلى منطقة )فيرنؾ(، كىي المسئكلة عف في
المسمكع، فتقكـ ىذه المنطقة بربط النبضات العصبية بتصكر ذىني معيف في 
الدماغ، كبعد ذلؾ يتـ إرساؿ رسالة عصبية إلى منطقة )التمفيفة الزاكية؛ حيث يتـ 

راكو في المنطقة البصرية )حناف دتحكيؿ التصكر الذىني إلى مثير بصرم يمكف إ
  (0 1422الشيخ: 
صكرنا ذىنية عف البني يستكعب ما يستمع إليو، ينبغي أف يمتمؾ  يفالتمميذ لك      

 (0 1424)ماىر عبد البارم: بحيث ترتسـ في ذىنو عدة صكر منيا: المغكية، 
 كتتمثؿ في الرسـ الإملبئي الصحيح لمكممة0 الصورة الإملائية:  -
كتشير إلى الكيفية التي يتـ مف خلبليا نطؽ أصكات  الصورة الصوتية: -

 الكممة متجاكرة، كمشكمة بحسب المعنى المراد0 
كتشير إلى معنى سكاء أكاف ىذا المعنى معجمينا أك معنى الصورة الدلالية:  -

 سياقينا0 
 كتشير إلى الرمز الذم ترمز إليو الكممة في الكاقع0 الصورة الحسية:  -

لسابقة فقد أكدت ىذه البحكث كالدراسات في اكفيما يتعمؽ بالدراسات كالبحكث       
عمي أىمية إستخداـ استراتيجيو المكاد الدراسية، كفي مراحؿ تعميمية مختمفة جميع 

 كمف ىذه الدراسات: التصكر الذىني في تنمية ميارات المغة 
، التي ىدفت إلى تنمية الفيـ القرائي لدل (Schauer,2005)دراسة سشكر  -

الابتدائي باستخداـ استراتيجية تلبميذ الصفكؼ الرابع، كالخامس، كالسادس 
التصكر الذىني المكجية، كتكصمت الدراسة إلى فاعمية استراتيجية التصكر 
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الذىني في التغمب عمى مشكلبت التشفير، كما أكضحت أف التلبميذ قد 
 عقمية عف المقركؤ0  استطاعكا تككيف صكر

فقد ىدفت إلى  (Joffe.cain & Maric,2007)أما دراسة جكفي كآخريف  -
التعرؼ عمى أثر استعماؿ منيج تدريبي لمصكر الذىنية لتقييـ فيـ القصة، 
كتكصمت الدراسة إلى تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في 

 القصة كالفيـ0 تذكر 
يمينا  - فقد ىدفت إلى  (Janyan & Elena,2007)كبالنسبة لدراسة جكنياف كا 

التعرؼ عمى دكر الصكر الذىنية في فيـ التعبيرات الاصطلبحية غير 
في المعركفة، كتكصمت ىذه الدراسة إلى أف استعماؿ الصكر الذىنية 

المصطمح، ليس مف حيث سرعة التعبيرات غير المعركفة، تساعد في فيـ 
جة، كلكف مف حيث انخفاض نسبة الأخطاء، كىذا التأثير ظير بشكؿ المعال

عند مقارنة التعبيرات الاصطلبحية مع المجيكؿ، بالإضافة إلى أف خاص 
 الصكر الذىنية تسيـ في التقميؿ مف الخطأ في التعبيرات غير المألكفة0 

عمى فاعمية ، فقد ىدفت إلى التعرؼ ( 1448أما دراسة ماىر عبد البارم ) -
استراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات الفيـ القرائي لتلبميذ المرحمة 

التجريبية عمى المجمكعة الإعدادية، كتكصمت الدراسة إلى تفكؽ المجمكعة 
 الضابطة0 

، إلى التعرؼ عمى أثر (Jenkins,2009)كىدفت دراسة جينكينس  -
فيـ لمنصكص العممية لدل ني في تنمية مستكل الىاستراتيجية التصكر الذ

المرحمة المتكسطة، كتكصمت ىذه الدراسة إلى كجكد تأثير إيجابي طلبب 
التصكر الذىني في تنمية مستكيات الفيـ، كالدافعية، لاستخداـ استراتيجية 

(، 1424)لدراسة بدر العبد القادر كالاتجاه نحك القراءة لدل الطلبب كبالنسبة
فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجية فقد ىدفت إلى التعرؼ عمى 

لسادس ل طلبب الصؼ االتصكر الذىني في تنمية مستكيات فيـ المقركء لد
كتكصمت ىذه الدراسة إلى تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى  لابتدائي،ا

 المجمكعة الضابطة في مستكيات الفيـ القرائي الحرفي، كالاستنتاجي، كالناقد0 
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، إلى قياس فاعمية برنامج مقترح (Boreggah,2012)ة كىدفت دراسة بكرق -
في تنمية لتدريس المغة الإنجميزية قائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني 

ميارات فيـ النصكص الأدبية، كالتفكير الإبداعي، لدل طالبات المدرسة 
كتكصمت ىذه الدراسة إلى تفكؽ المجمكعة التجريبية، التي درست الثانكية، 

البرنامج باستراتيجية التصكر الذىني، عمى المجمكعة الضابطة التي درست 
 البرنامج بالطريقة المعتادة0 

(، إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ 1422كىدفت دراسة إيماف عصفكر ) -
ناقدة لدل الطالبات المعممات شعبة التصكر العقمي في تنمية ميارات القراءة ال
في تنمية ميارات فاعمية البرنامج الفمسفة كالاجتماع، كتكصمت الدراسة إلى 

القراءة الناقدة، كأكضحت أف استخداـ التصكر العقمي في تدريس البرنامج قد 
ـ كصفيا بطريقة شفيية تساعد الطالبات المعممات في بناء عقمية متعددة، 

، كتككيف اتجاه ناقد لدل عينة البحث نحك المكضكعات ككتابية كتخطيطية
 المقركءة0 

، فقد ىدفت إلى التعرؼ عمى (1423أما دراسة فاضؿ عكف، كزيد العطار) -
فاعمية تدريس المطالعة باستخداـ استراتيجية التصكر الذىني في تنمية 
 ميارات فيـ المقركء، كميارات التفكير الإبداعي، لدل طالبات الصؼ الرابع
الابتدائي، كتكصمت الدراسة إلى تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة 

 الضابطة0 
إلى (، 1426كىدفت دراسة بديعة الصغير، كسيد سنجي، كسيد مكاكم ) -

التعرؼ عمى أثر استخداـ استراتيجية التصكر العقمي في تنمية المفاىيـ 
النحكية لدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم، كتكصمت الدراسة إلى تفكؽ 

 المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة0 
(، التي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية 1427ثـ جاءت دراسة أحمد سعد ) -

الفيـ الاستماعي كحدة مقترحة قائمة عمى التصكر الذىني في تنمية ميارات 
لدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم، كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات 
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جكانب في اللصالح المجمكعة التجريبية  4044دلالة إحصائية عند مستكل 
 المعرفية كالأدائية لميارات الفيـ الاستماعي0 

 يتضح مف خلبؿ العرض السابؽ ليذه البحكث كالدراسات ما يمي:      
  تـ استخداـ التصكر الذىني في المراحؿ الدراسية المختمفة الابتدائي كالإعدادم

ا مع الطلبب المعمميف في المرحمة الجامعية0   كالثانكم، كأيضن
  لغكية متعددة، مثؿ:  تالتصكر الذىني مع متغيراتـ اختبار فاعمية استراتيجية

الفيـ القرائي، كالقراءة، الناقدة، كالاتجاىات القرائية، كفيـ القصة، كالمفاىيـ 
بالنسبة لمتلبميذ، كلـ يتـ اختبار فاعميتيا في حدكد النحكية، كالفيـ الاستماعي 

ميارات الفيـ الاستماعي لمعممي المغة  في أم دراسة عربية مع عمـ الباحث
، مما يُعد مبررنا لإجراء البحث الحالي، كالحاجة في المرحمة الإعداديةالعربية 

 إليو، كما أكدت عمى ذلؾ الدراسات السابقة التي تمت الإشارة إلييا0 
 أهمٌة استراتٌجٌة التصور الذهنً فً فهم المسموع: 

 تتمثؿ أىمية ىذه الاستراتيجية فيما يمي:       
مساعدة المستمع في بناء علبقة بيف أجزاء النص المسمكع مثؿ: استدعاء  -

 السابقة ذات الصمة بالمكضكع كربطيا بالخبرات الحالية0 الخبرات 
مساعدة المستمع في بناء المعنى كاستخلبصو مف الصكر التي ككنيا في  -

 ذىنو0 
 في تحميؿ النص، كالتنبؤ بالفكر التالية، أك بنياية النص0  مساعدة المستمع -
 مساعدة المستمع في رسـ صكرة كمية لممكضكع، كتصكر تفاصيمو0  -
 زيادة معدؿ تخزيف كتذكر المعمكمات كالأحداث لدل المستمع0  -
 تنشيط دافعية المستمع، كتحقيؽ الفاعمية العقمية، كالكجدانية0  -
 مراقبة فيـ النصكص المسمكعة كتقكيميا0  -

 إجراءات استراتٌجٌة التصور الذهنً: 

خدمت بعض الدراسات استراتيجية التصكر الذىني كاستراتيجية تدريسية تسا     
، ((Fisher,2007، كفيشر (Day,1993)لتنمية ميارات القراءة ، فقد حدد كؿ مف؛ دام

  -المقركء عمى النحك التالي:إجراءاتيا في فيـ 
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 يحدد المعمـ أىدافنا كاضحة عند تكظيؼ استراتيجية التصكر الذىني0  -2
كيتـ إلى فقرات )مف خمس إلى ست فقرات(، يقسـ المعمـ المكضكع القرائي  -1

يرسـ تككف كؿ فقرة مف الممكف أف  فكتابة كؿ فقرة في بطاقة خارجية، عمى أ
 ليا القارئ صكرة ذىنية0 

يقسـ المعمـ التلبميذ إلى مجمكعات تعاكنية صغيرة، ثـ يكزع عمييـ الفقرات  -2
القرائية، بعد تكضيح المطمكب منيا بعد القراءة، كىي رسـ مجمكعة مف 

 الصكر العقمية المرتبطة بالفقرة المقركءة0 
يتـ إعطاء كؿ تمميذ كرقة كقمـ، لرسـ الصكرة العقمية عف الفقرة، ثـ يتبادؿ  -3

 مع زملبئو داخؿ المجمكعة0  ىذه الصكر
 بعد رسـ ىذه الصكر، يعرض المعمـ أفضؿ الصكر عمى التلبميذ0  -4
يكمؼ المعمـ كؿ مجمكعة بالبدء في شرح كتفسير صكرىـ، كعرض كجية  -5

 نظرىـ تجاىيا0 
، كسشكر (Crawley &Merritt,1996)كما حدد كؿ مف كراكلي كميرت      

(Schauer,2005) :إجراءات استراتيجية التصكر الذىني في الآتي ، 
كيتـ في ىذه المرحمة قراءة الطلبب قراءة جيرية لتككيف التخطيط الأكلي:  -2

 صكرة ذىنية عف النص0 
كيتـ في ىذه المرحمة تحديد الطلبب الذيف لـ يتمكنكا مف الأداء كالملبحظة:  -1

 تككيف صكر عقمية عف النص المقركء0 
 التأمؿ كفيو يفسر الطلبب المقصكد بالتصكر0  -2
ا عممينا لمتصكر الذىني -3  المراجعة الأكلى لعممية التخطيط، يقدـ المعمـ نمكذجن

  أماـ طلببو كما يمي:
  0القراءة بصكت مرتفع، ثـ التكقؼ بعد قراءة الفقره 
  0إغلبؽ العيف، كتصكر الصكر التي ارتسمت في الذىف بعد قراءة الفقره 

كملبحظة مراجعة عممية التخطيط: يستدعي الطلبب الصكر الذىنية  الأداء -4
 التي تككنت في أذىانيـ كالتي لاتمثؿ المستكل المطمكب0 
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تأمؿ مراجعة التخطيط: يترؾ المعمـ الحرية لطلببو ليتعممكا بأنفسيـ تككيف  -5
 الصكر العقمية كما عمميـ0 

المراجعة الثانية لعممية التخطيط: يقدـ التلبميذ مجمكعة مف الكسائؿ  -6
كالأشكاؿ المادية التي تُسيـ في جعؿ عممية تككيف الصكر العقمية عندىـ تتـ 

 بشكؿ تمقائي0 
الاستمرار التمقائي للئجراءات السابقة: يستمر الطلبب في تنفيذ الإجراءات  -7

 نية صحيحة مُعبرة عف المقركء0 السابقة، حتى يتمكنكا مف تككيف صكر ذى
يماف عصفكر )1448بينما حدد ماىر عبد البارم )       (، إجراءات 1422(، كا 

 استراتيجية التصكر الذىني في ثلبث مراحؿ ىي: 
 مرحمة قبل القراءة:  -أولاً 

 تحديد اليدؼ مف الميمة القرائية0  -
 تحديد الطلبب ذكم القدرات التصكرية0  -
استمارة دافعية الطلبب مف خلبؿ طرح بعض الأسئمة، لاستدعاء الخبرات  -

 السابقة حكؿ المحتكل المقركء0 
 مرحمة أثناء القراءة:  -ثانيًا
 تقسيـ المحتكل المقركء إلى فقرات؛ بحيث تعبر كؿ فقره عف فكرة محددة0  -
 المعمـ أماـ الطلبب لتدريبيـ عمى كيفية تككيف صكرنمذجة فقرة مف قبؿ  -

 ذىنية لممكضكع المقركء0 
 القراءة الصامتة مف قبؿ الطلبب0  -
 رسـ كؿ طالب الصكرة الذىنية التي رسمت في ذىنو عمى الكرؽ0  -
 عقد مناقشات حكؿ الصكر الذىنية التي تـ التكصؿ إلييا0  -
المعمـ لبعض الأحداث أك الأشخاص التي كردت التمثيؿ الصامت مف قبؿ  -

 في المحتكل0 
 بعد القراءة:  -ثالثاً
 ما الفكرة الرئيسة؟ -
 ما ىدؼ الكاتب مف المادة المكتكبة؟  -
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 ما نكع العلبقة بيف الفكر؟  -
 ما النتيجة التي يمكف استخلبصيا بعد الانتياء مف القراءة؟  -

كباستقراء العرض السابؽ لاستراتيجية التصكر الذىني، كالأدبيات ذات الصمة بيا، 
بيا أثناء تنفيذ الاستراتيجية في البحث فقد استخمص الباحث الخطكات التي سيمتزـ 

 الحالي: 
 قبل الاستماع:  -أولاً 

  :تنشيط القدرات التصكرية لدل المعمميف المتدربيف كيتـ ذلؾ مف خلبؿ 
المدرب لممتدربيف بتصكر منظر مف المناظر أك مكاف محدد مرتبط تكميؼ  -2

 بالنص المسمكع0
مناقشة المدرب لممعمميف كيحدد المعمميف الذيف لدييـ قدرة عمى التصكر مف  -1

 غيرىـ0 
قدرة عمى تصكر بعض يعرض المدرب عمى المعمميف الذيف ليس لدييـ  -2

 صؼ ما رأكه فييا شفيينا0 الصكر المرتبطة بالمناظر السابقة، ثـ يطمب منيـ ك 
يطرح المدرب عمى المعمميف مجمكعة مف الأسئمة المتعمقة بالنص؛ لاستثارة  -3

 الخمفية المعرفية السابقة عف النص المسمكع0 
 أثناء الاستماع:  -ثانيًا
 يقسـ المدرب المعمميف إلى مجمكعات0  -2
 يقسـ النص المسمكع إلى عدة فقرات0  -1
ا لجزء مف النص المسمكع أماـ المعمميف لمعرفة كيفية  -2 يعرض المدرب نمكذجن

تككيف صكرة ذىنية لمنص المسمكع، كذلؾ مف خلبؿ ممارسة عمميات التفكير 
المثارة مف الفقرة عمى كتسجيؿ الأسئمة بصكت مرتفع عمى الجزء المسمكع، 

مكعة التي السبكرة، ثـ يتبعيا بعرض صكرة تمثؿ كؿ مككنات الفقرة المس
 رتسمت في ذىنو، ثـ يصؼ مككناتيا شفيينا أماـ المعمميف0 أ
يطمب المعمـ مف كؿ تمميذ في المجمكعة الاستماع إلى الفقرة المسجمة، كأثناء  -3

كؿ متدرب المكاف كالزماف، كالأحداث، الاستماع، يؤكد عمييـ بأف يتصكر 
مثارة مف الفقرة، ثـ كالأشخاص الكاردة بالفقرة، ثـ يدكف كؿ متدرب الأسئمة ال
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بحيث يكضح رتسمت في ذىنو كصفنا كتابينا، أمتدرب الصكرة التي يصؼ كؿ 
 الفقرة المسمكعة0 فيو كؿ عناصر 

 يكرر المتدربكف الخطكتيف السابقتيف مع كؿ فقرة مسمكعة0  -4
المجمكعات مع بعضيا ما تكصمت إليو مف كصؼ كتابي لمككنات تتبادؿ  -5

حكؿ  قشعف فقرات النص المسمكع، ثـ تتناالصكر التي أرتسمت في أذىانيـ 
 أفضؿ كصؼ يعبر عف فقرات النص المسمكع0 

 بعد الاستماع:  -ثالثاً
حكؿ المقصكد ببعض التعبيرات المتعمقة المدرب مع المتدربيف،  ناقشي -2

مكضع القياس، كالمقصكد  بالجكانب المعرفية لميارات الفيـ الاستماعي
 0العامة، كالمقصكد بالسبب، كالمقصكد بالنتيجةبالفكرة 

يستمع المتدربكف لمنص كاملبن مرة ثانية، كأثناء استماعيـ يستحضركف  -1
الصكر الذىنية التي أرتسمت في أذىانيـ عف النص المسمكع، ثـ يكزع المعمـ 
عمى أفراد كؿ مجمكعة بطاقات أسئمة متعمقة بالأىداؼ المحددة سابقنا لمنص 

 المسمكعف كما يمي: 
لنص؟ ميز بيف الأسباب اما الفكرة العامة لمنص؟ ما ىدؼ المتحدث مف  -

  كالنتائج الكاردة بالنص؟ 
 عممكف الإجراءات السابقة للبستراتيجية عمى تصكرات أخرل0 يُطبؽ الم  -2

 كيكضح الشكؿ التالي خطكات ىذه الاستراتيجية0
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 (1شكؿ رقـ )

 
       

 

 مرحمة بعد الاستماع   مرحمة أثناء الاستماع  مرحمة قبل الاستماع

 

 

 

 

 

 

 
  

 تقسيم المتدربين إلى مجموعات

 تجزئة النص إلى فقرات

 نمذجة فقرة من فقرات النص

استماع المتدربين إلى الفقرة 
 ما فيياالثانية وتصور كل 

 تدوين الأسئمة المثارة من الفقرة

 ووصف الصور الذىنية كتابيا

تكرير الخطوتين السابقتين مع 
 باقى فقرات النص

المقصود يجرى المعمم نقاشا حول 
بالجوانب المعرفية لميارات الفيم 

 الاستماعى المتعمقة بالنص

تبادل المجموعات وصف الصور واختيار 
 أجودىا في ضوء المقياس المعد

يستمع المتدربون لمنص 
 ثانيةكاملا مرة 

يجرى المعمم نقاشا مع المتدربين 
لتقويم أىداف النص المسموع من 
 خلال بطاقات أسئمة معدة مسبقاً 

يطبق المتدربون الإجراءات 
عمى السابقة للاستراتيجية 
 نصوص أخرى

تكميف  
المتدربين 

بتصور بعض 
 المناظر

مناقشة 
المتدربين 

في 
 تصوراتيم

عرض بعض 
الصور 

ووصفيا من 
قبل 

 المتدربين

تنشيط القدرات 
التصورية لدى 
المتدربين من 

خلال 
 تصوراتيم

طرح مجموعة 
من الأسئمة 

لاستثارة الخمفية 
المعرفية عن 
 النص المسموع

 خطوات استراتيجية التصور الذىني
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ي تستند إلييا ستراتيجية التصكر الذىني، نظرية ػة التػات النفسيػف النظريػكم      
ؿ ػي عمى عمػكغير المفظ النظرية مف التأثير المفظيالتشفير الثنائي، فقد نبعت ىذه 

ك أف المبدأ الرئيس ليذه النظرية يرجع إلى امتلبؾ الفرد ػح بافيػرة، كأكضػالذاك
الخارجية المكتسبة، ىذه الخبرات ربما تككف خبرات لغكية أك مجمكعة مف الخبرات 

إلً   (Paivio & Sadok,M,2004)ى كشار بافيك، كمارؾ سادك أغير لغكية، كقد 

 أن هىاك وىعيه مه التشفيز لهما تأثيز علً الذاكزة هما: 

 الفرد معمكمات مجردة، يمكف كصفيا لفظينا0 تكاجو  اكيتـ عندمالتشفير المفظي:  -
كيتـ عندما تكاجو الفرد معمكمات، أك كممات قابمة التشفير غير المفظي:  -

لمتصكر، فإف الفرصة تككف أكبر لتشفيرىا في الذاكرة بصرينا، كىي أبقى أثرنا مف 
ككلب النكعيف السابقيف يتفاعلبف بشكؿ متكامؿ كمتكازٍ لتككيف المفظي،  التشفير

الصكرة الذىنية0 كذلؾ مف النظريات النفسية التي تستند إلييا استراتيجية التصكر 
الذىني: نظرية التكافؤ الكظيفي، حيث تفترض كجكد صكر عقمية متكافئة لمصكر 

ما علبقة قكية تربطيما كلا الكاقعية الحقيقية، غير أنيا ليست مماثمة ليا، بؿ بيني
أف الصكرة الذىنية ، كما اتضح وتصمح لغيرىما، كالعلبقة بيف قفؿ كمفتاح

الفرد كالناتجة المكجكدة بالفعؿ داخؿ ذاكرة نكعاف: صكرة مسترجعة؛ كىي الصكرة 
لو علبقة بيذه الفرد عند تعرضو لمثير معيف عف خبراتو السابقة، كيستدعييا 
يا الفرد في ضكء يالتي يبنكىي الصكرة الجديدة الصكرة، كصكرة مككنة داخمينا؛ 

ا أف الصكرة الذىنية لمثير ما قد  خبراتو السابقة كخبراتو اللبحقة، كما اتضح أيضن
تُعبر عف مثير معيف بالنسبة تختمؼ في الشكؿ المرسكـ مف فرد لآخر، لكنيا 

ليس بالضركرة إنتاج صكر متشابية تمامنا في الشكؿ  ولكؿ فرد، كىذا يعني أن
ثارة دافعيتيـ لبناء الصكرة  عند كؿ المتعمميف، كلكف الميـ مساعدة المتعمميف كا 

    0(Shepard,1971)في الذىف 
 الفهم الاستماعي:  -المحور الثانً
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 مفيوم الفيم الاستماعي: 
ا       تنقسـ تعريفات الفيـ الاستماعي إلى قسميف، قسـ يرل الفيـ الاستماعي منتجن

الفيـ الاستماعي نيائينا، يظير مف خلبؿ تفاعؿ المستمع مع النص، كقسـ أخر يرل 
ا نيائينا، كفيما يمي عرض لبعض تمؾ التعريفات:   عممية عقمية، قبؿ أف يككف منتجن

كمنتج نيائي، كمنيا: عرفو الزغبي تعريفات ركزت عمى الفيـ الاستماعي  -
( بأنو: الناتج التعميمي، المتكقع تحققو لدل الطلبب الذيف أجريت 1447)

عمى إتقاف  كالذم يُعبر عف قدرة الطلببعمييـ الدراسة في مكقؼ الاستماع، 
التعمـ الناتج ( بأنو: 1422ميارات الفيـ المسمكع، كعرفو إياد الخمايسة )

الذم يتحقؽ لدل الطالب بعد الاستماع لمنص، كالذم يُعبر عنو بالدرجة التي 
 يحصؿ عمييا بعد الاستماع0 

عرفو مكرلي تعريفات ركزت عمى الفيـ الاستماعي كعممية عقمية كمنيا:  -
(Morley,1995)  :يجابية، بأنو يقكـ بيا الفرد متجاكزنا عممية عقمية نشطة كا 

لرسالة الصكتية كمضمكنيا؛ لمكصكؿ إلى مستكل التفاعؿ مع مرحمة فيـ ا
بداء الرأم فيو0 النص المسمكع، بما تحتكيو مف معمكمات   كفكر، لتقكيمو، كا 

مف العمميات الذىنية التي ( بأنو: مجمكعة 1447كعرفو راشد الظنحانى ) -
يقكـ بيا الطلبب لمكصكؿ إلى التعمـ المطمكب، بإصغائيـ الكاعي إلى 

فيـ المعنى العاـ الرسائؿ المسمكعة، كالمعبر عنيا بميارات محددة مثؿ: 
 ص المسمكع، كتفسير النص كتقكيمو0 لمن

ا في ىذا إجرائين مف خلبؿ التعريفات السابقة يمكف تعريؼ الفيـ الاستماعي       
سيا المستمع أثناء تفاعمو مع النص ر البحث بأنو عممية عقمية بنائية تفاعمية يما

المسمكع؛ بغرض إدراؾ معنى الكلبـ المسمكع كتفسيره، كتقكيمو كالحكـ عميو، في 
ضكء المعايير المكضكعية المناسبة لذلؾ، كيستدؿ عمى ىذه العممية مف خلبؿ 

لمجمكعة مف المؤشرات السمككية المعبرة عف ىذا الفيـ، كتقاس ىذه المستمع امتلبؾ 
 الميارات بالمقاييس كالاختبارات المصممة ليذا الغرض0 

 أهمية الفهم الاستماعي لمعلمي اللغة العربية بالمرحلة الإعدادية: 



  ILAعضى الجمعيت الدوليت للمعزفت        الجمعيت المصزيت للقزاءة والمعزفت  
 

-999- 
 

الفيـ الاستماعي ميارة مركبة، تتككف مف عدة عمميات؛ تتضمف التحميؿ،      
ا المقارنة كالنقد لممسمكع، ك  صدار حكـ عمى اكالتفسير، كالتفاعؿ مع المتحدث، كأيضن

تساقو مع بعضو البعض، كفي ىذا البعد التقكيمي،  مدل انسجاـ النص المسمكع، كا 
ية مثؿ: الإجماع حكؿ صدؽ المعمكمات يستند المستمع إلى معايير كمحكات خارج

كمف ثـ فإف ميارات فكر أخرل ثبت صدقيا؛ عة كثباتيا، كمقارنتيا بمعمكمات المسمك 
الفيـ الاستماعي بيذا الشكؿ، تعتبر مطمبنا أساسينا كضركرينا في كؿ المراحؿ 

 التعميمية المختمفة خاصة المرحمة الإعدادية0
 أهداف تعليم الفهم الاستماعي: 

كمنيا مف خلبؿ الاضطلبع عمى البحكث كالدراسات كالأدبيات المتخصصة      
ياد خمايسة )2886دراسة كؿ مف: عمى مدككر )  كشاكر عبد الرحيـ (، 2888(، كا 

(، كجماؿ 1443كثناء رجب )(، 1442(، كرشدم طعيمة، كمحمد مناع )1444)
كرحاب عميكه  (،1447كراشد الظنحاني )(، 1445(، كمحمد ناجي )1444عطية )

(، فقد تـ تصنيؼ ىذه 1424(، كمركة حسيف )1422(، كمحمد جابر )1448)
 : إلً معزفيت، ومهاريت، ووجداويتالأىداؼ 

 الأىداف المعرفية:  -أولاً 
 كالتمميذ بعد نياية دركس الاستماع في المغة العربية أف: يتكقع مف المعمـ      
 يحدد أىـ أىداؼ المكضكع الذم استمع إليو0  -2
 يستنتج الأدلة التي ساقيا المتحدث، كالأمثمة التي استشيد بيا0  -1
 يستنتج أىـ القضايا التي استمع إلييا0  -2
يكضح بعض القيـ التي يستند إلييا في الحكـ عمى مكضكع اجتماعي استمع  -3

 إليو0 
بعض المجتمعات مف يكضح بعض صكر التقاليد الاجتماعية السائدة في  -4

 خلبؿ ما استمع إليو0 
ث التاريخية التي تمس مجتمعو كأمنو مف ـ خلبصة مفيدة لأىـ الأحدايقد -5

 خلبؿ ما استمع إليو0 
 يحدد نتائج مكضكعية لما تكصؿ إليو مف مقارنة أك مكازنة0  -6



  ILAعضى الجمعيت الدوليت للمعزفت        الجمعيت المصزيت للقزاءة والمعزفت  
 

-999- 
 

 الأىداف الوجدانية:  -ثانيًا
يكثؽ صمتو بمغتو العربية؛ إحساسنا بأىميتيا؛ كحبنا لممارستيا؛ كالاستماع  -2

 إلييا0 
 تنمك لديو القدرة عمى المشاركة الإيجابية في الحديث0  -1
 تنمك لديو القدرة عمى متابعة الحديث كفيـ جكانبو0  -2
 نمك لديو الاتجاه نحك احتراـ الآخريف، كأخذ أحاديثيـ باعتبار شديد0 ي -3
نمك لديو الاتجاه نحك متابعة الندكات العممية كالأدبية، كالمشاركة في ي -4

 أعماليا، كأكجو نشاطيا0 
يتككف لديو اتجاه إيجابي نحك النقد الذاتي، كالتقكيـ المكضكعي لما يستمع  -5

 إليو0 
ينمك لديو الاتجاه نحك تناكؿ المسائؿ العممية بالتحميؿ، كالنقد، كالمكازنة،  -6

 كالتقكيـ0 
 كؿ مجاؿ0 العمماء، كالأدباء، كالمفكريف، كالمبدعيف، في  يقدر -7

 الأىداف النفسحركية:  -اثالثً 
 كأشخاصيا0  مبيننا؛ أىـ مكاقفيا، كأحداثيا، يسرد قصة استمع إلييا -2
 ا مكجزنا لما يتضمنو النص المسمكع0 صيكتب ممخن  -1
 يعمؽ شفيينا عمى آراء زملبئو فيما استمعكا إليو0  -2
 يصكغ بعض الأسئمة عف النص الذم استمع إليو0  -3
ما قدمو النص المسمكع بمغة سميمة التركيب، يحاكر زملبءه في مضمكف  -4

 كاضحة الضبط0 
 معوقات تنمية الفهم الاستماعي: 

رغـ أىمية الفيـ الاستماعي لممعمـ كلمتمميذ إلا أف ىناؾ نكاحي قصكر كبيرة في      
المغة العربية، أك التلبميذ في المراحؿ التعميمية المختمفة، سكاء بالنسبة لمعمـ تنميتو 

و، كيمكف تقسيـ كيمكف إرجاع ىذا القصكر لمعديد مف المعكقات التي تحكؿ بيف تنميت
ىذه المعكقات إلى: معكقات تتصؿ بالبرامج التعميمية، كمعكقات تتصؿ بالمعمـ، 
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كمعكقات عة طبيعتيا0 كمعكقات تتصؿ بالتمميذ، كمعكقات تتصؿ بالمادة المسمك 
 تتصؿ بطرائؽ كاستراتيجيات التدريس، كفيما يمي تكضيح لما سبؽ0 

 معوقات تتصل بالمعلم:  -أولاا 

الفيـ الاستماعي مف جانبيف؛ جانب يؤدم المعمـ دكرنا ميمنا في تنمية ميارات      
نب يتعمؽ بالشؽ التربكم، كأم ضعؼ أك تقصير يككف ايتعمؽ بالشؽ الأكاديمي، كج

في الجانبيف أك في أحدىما، يمثؿ عائقنا يعكؽ تنمية ىذه الميارات، كقد حدد كؿ مف؛ 
( بعض المعكقات التي تتصؿ 1442( كىدل ىلبلي )1444شاكر عبد الرحيـ )

 بالمعمـ مف الناحية الأكاديمية كالتربكية منيا: 
 تو عمى ضبط مخارج الحركؼ0 سرعة التحدث، كعدـ قدر  -
تدني أدائو في ميارات الأداء الصكتي، كطبقة الصكت، كالنبر كالتنغيـ،  -

 كالإيقاع0 
 الخمط بيف العامية كالعربية الضعيفة في حديثو0  -
 انخفاض صكت المعمـ بدرجة كبيرة0  -
 تدني سلبمة التراكيب المغكية لدل غالبية المعمميف0  -
 إىماؿ إعداد كتييئة الجك المناسب لمفيـ الاستماعي في الفصؿ0  -
إىماؿ اختيار مكضكعات الفيـ الاستماعي، التي تقع ضمف اىتمامات  -

 التلبميذ0 
 إىماؿ الالتزاـ بمطالب التدريب السميـ عمى ميارات الفيـ الاستماعي0  -
المناسبة إىماؿ استخداـ طرائؽ كاستراتيجيات التدريس، كالكسائؿ التعميمية  -

 لتنمية ميارات الفيـ الاستماعي0
 التقكيـ المناسبة لقياس ميارات الفيـ الاستماعي0 إىماؿ استخداـ أساليب  -

بمعمـ المغة العربية أف ىذه المعكقات التي تتصؿ خلبؿ استعراض  يتضح مف     
ماسة لتنمية ميارات الفيـ الاستماعي الأمر الذم ينعكس بالإيجاب  المعمـ في حاجة

 عمى تلبميذه في المرحمة الإعدادية0 
ا اٌ  معوقات تتصل بطرٌقة التدرٌس:  -ثان

 صؿ بطريقة التدريس، أنيا: تمف أىـ المعكقات التي ت     
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 لاتثير دكافع التمميذ إلى الاستماع كالتعمـ0  -
يارات الاستماع، فمكؿ مالطريقة أك الاستراتيجية، ك إىماؿ الربط بيف اختيار  -

 فف طرائقو التي تصمح معو0 
إثارة تظير فييا اىتماماتيـ، لاتعتمد عمى الأنشطة المحببة لمتلبميذ، التي  -

 دكافعيـ0 
يجابيتو، كتفاعمو مع المكقؼ التعميمي0  -  لاتعتمد عمى نشاط التمميذ كا 
 احتكائيا عمى الكسائؿ التعميمية، المشكقة0 إىماؿ  -
 إىماؿ الارتباط بينيا كبيف أىداؼ النص المسمكع0  -

في تنمية تؤكد عمى أىمية دكر كاضعي مناىج المغة العربية ىذه المعكقات        
ميارات الفيـ الاستماعي في مراحؿ التعميـ المختمفة، بحيث يتـ كضع المحتكيات 

اظ، كالتدرج مف البسيط إلى المركب، فييا الدقة في اختيار الألفالسمعية التي يراعي 
كالتنكيع في المحتكيات، كفي مكاقؼ الفيـ الاستماعي، ككذلؾ التأكيد عمى دكر 
عداده، بحيث يدرؾ أىمية الاستماع، كضركرة تكاممو مع باقي فنكف المغة،  المعمـ كا 

ىذا بالإضافة إلى تكفير  كأف يدرؾ مراحؿ النمك كالخصائص المميزة لكؿ مرحمة،
أفضؿ الكسائؿ التعميمية، كاختيار أفضؿ الطرائؽ كالاستراتيجيات المرتبطة ارتباطنا 

يجابيتيـ، ميارات الفيـ الاستماعي، كالتي تؤكد عمى نشاط التلبميذ كا  كثيقنا بتنمية 
 كتتناسب مع عمرىـ الزمني كالعقمي0 كتظير فييا اىتماماتيـ، كتثير دكافعيـ، 

 قات تتصل بالبرامج التعلٌمٌة، ومنها: معو

الاستماع ميارة بسيطة، قياسنا إلى القراءة، كالكتابة، كالتحدث،  الاعتقاد بأف -
إلى معمـ كلا إلى أساليب تدريس، كلا إلى مناىج؛ كذلؾ لعدـ فيك لايحتاج 

كما لا يظير أثره لا يعتد بو، كلاييتـ بتعميمو، كلعؿ  ظيكر أثره في الإنتاج؛
قيؿ ىناؾ معممكف كثر يعممكننا ما شاع مف قكؿ عمى الألسنة يعزز ذلؾ، 

نصغي  تىنستمع؟ كمكيؼ نقرأ كنتحدث، كلايكجد معمـ كاحد يعممنا كيؼ 
 كننصت؟ 
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مع الطفؿ بشكؿ طبيعي بمجرد أف لو أذنيف، اعتبار الاستماع ميارة تنمك  -
لقياس الذم ينفي ذلؾ، ىك أف الطفؿ يحتاج إلى مف يعممو المشي برغـ أف كا

 (0 1446لو رجميف0 )محمد كشاش: 
 ـ الاستماعييالفعمية التي تتطمبيا مكاقؼ الفالاعتقاد بأف تحديد الميارات  -

أمر بالغة الصعكبة، كىذا الاعتقاد يعني بأنو مف الصعب قياس ميارات الفيـ 
  الاستماعي كتشخيص جكانب الضعؼ كعلبجيا0 

لى الاتصاؿ لأنو كسيمة إلى الفيـ الاعتقاد بأف الاستماع نكع مف القراءة؛  - كا 
العقمية التي تتـ يشمؿ نفس العمميات  والمغكم بيف المتكمـ كالسامع، كما أن

و يم لـ يمؽ قبكلان مف بعض الباحثيف؛ كيركف فالرأأثناء القراءة، غير أف ىذا 
ا مف القراءة، فبرغـ تشابو  تجاكزنا لمفيكـ القراءة؛ لأف الاستماع ليس نكعن

في كظيفة استقباؿ المغة، الاستماع مع القراءة في بعض الأمكر، كاشتراكيما 
عقمية، إلا أنيما يختمفاف في كثير منيا؛ فاستقباؿ كفي الكثير مف الميارات ال

ذف، مغاير تمامنا لاستقباليا عف طريؽ البصر، كيبدك ىذا المغة عف طريؽ الأ
ا في بناء النص المسمكع كالمقركء، حيث يختمؼ بناء النص  الاختلبؼ كاضحن

ما يتصؿ بمغة الحكار  المسمكع عف النص المقركء في أمكر كثيرة منيا
الرسالة المنقكلة، كعنصر الكقت، كالإشارات كالتمميحات ة، كبنية المستخدم

المستخدـ في كؿ منيما، كالمكقؼ المغكم المستخدمة، كالنشاط الجسمي 
أك المستخدـ في كؿ منيما، كالكسيمة التي تنقؿ مف خلبليا الرسالة المنطكقة 

النص  المكتكبة، كؿ ىذه الاختلبفات تجعؿ النص المسمكع يختمؼ تمامنا عف
عداد، كمعالجة النص  المسمكع، المقركء؛ كمف ثـ تجعؿ معايير اختيار، كا 

 (0 1441يختمؼ عف النص المقركء )خالد اليكارم: 
 معوقات تتصل بالمادة المسموعة وطبٌعتها: 

 مف أىـ المعكقات المتصمة بالمادة المسمكعة:        
 إىماؿ مراعاة مستكيات التلبميذ المغكية كالفكرية عند اختيار المادة المسمكعة0  -
 ركرات حياتيـ، فلب تثير اىتماميـ، كلاتحرؾ رغباتيـ0 إىماؿ حاجاتيـ كض -
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أك إىماؿ محيط التمميذ كبيئتو، عند اختيار المادة المسمكعة، فيك يجيميا،  -
 ليس لديو خمفية عنيا0 

إىماؿ الفيـ كالمبادئ التي يؤمف بيا التمميذ، فكثيرنا ما يقطع التمميذ الإرساؿ  -
)ىدل ىلبلي: ( ك 1444شاكر فتحي: )إذا لـ يصادؽ المضمكف قبكلان لديو، 

1442 0) 
 يذ: )المستمع(: ممعوقات تتصل بالتل

مف المعكقات التي تتعمؽ بالتمميذ، كتعكؽ نمكه كاكتسابو لميارات الفيـ      
 الاستماعي، ما يمي: 

ثقؿ السمع، مما يستدعي جعؿ مجمسو قريبنأ مف المعمـ، أك مف مصدر  -
 الذم يستمع إليو0 الصكت 

تدني الميؿ لمدراسة، أك الإصابة ببعض الأمراض النفسية كالعقمية مثؿ:  -
 ضعؼ الذكاء، أك المستكل الاجتماعي0 

قمة الخبره في مجاؿ المكضكع الذم يستمع إليو، مما يستدعي أىمية اختيار  -
 المكضكعات التي لدل التلبميذ خمفية عنيا0 

 كجكد اتجاىات سمبية نحك المتحدث أك المكضكع0  -
 (14440عبد الرحيـ:  كر(، )شا2885)إبراىيـ عطا: التعب كالإرىاؽ0  -
كمف الدراسات كالبحكث السابقة التي اىتمت بالتعرؼ عمى صعكبات تنمية     

التي ىدفت إلى معرفة  (Vagely,1995)ميارات الفيـ الاستماعي، دراسة فكجمى 
الأمكر التي تجعؿ الشخص مستمعنا جيدنا، ككيؼ يقكـ المتعممكف أنفسيـ كمستمعيف، 

جة التي يستخدميا المتعممكف في تنمية كما استراتيجيات الفيـ، كاستراتيجيات المعال
كتكصمت الدراسة إلى بعض الصعكبات التي تكاجو ميارات الفيـ الاستماعي، 

المفردات، كالتراكيب المغكية الاتفاؽ بيف الصكت كالحرؼ، كصعكبة المتعمميف منيا؛ 
 ضافة إلى عدـ مناسبة النص لمستكل التلبميذ0 لإلبعض الجمؿ، با

فقد اىتمت بالتعرؼ عمى صعكبات  (AL- Shboul,2012)بكؿ أما دراسة الش    
الاستماع كالفيـ لدل طمبة المرحمة الأساسية العميا مف الصفكؼ الثامف، كالتاسع، 
كالعاشر، كقد أظيرت نتائج الدراسة أف بعض المشكلبت التي يكاجييا التلبميذ في 
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ىماؿ إعداد  الاستماع تعكد إلى تدني فيـ العديد مف التلبميذ للؤصكات كتميزىا، كا 
في الفصؿ، كاليدكء كخفض الصكت كتييئة الجك المناسب لمفيـ الاستماعي 

 إلى الألفاظ الخطأ مف قبؿ بعض المعمميف0 كالاسترخاء في الجمكس، بالإضافة 
فقد استيدفت التعرؼ  ،(AL-rawashdeh,2015)كبالنسبة لدراسة الركاشدة      

تدريس الفيـ الاستماعي،  نجميزية فيالإعمى الصعكبات التي يكاجييا معممك المغة 
كتكجياتيـ نحكىا، كتكصمت الدراسة إلى أىـ المشكلبت التي تعتبر عقبة كآرائيـ، 

ب في الفصؿ، الفيـ الاستماعي كمنيا: كثرة عدد الطلبرئيسة في تنمية ميارات 
، كسمبية اتجاىاتيـ نحك ىذه الميارات؛ أنيـ يعتقدكف أف معظـ المعمميف كنقص كفاءة

المراحؿ الدراسية لاتحتاج لتفعيؿ ىذه الميارات، بالإضافة إلى نقص الأدكات مثؿ: 
 الأقراص المضغكطة كالأشرطة التي تتعمؽ بالفيـ الاستماعي0 

 مستويات الفهم الاستماعي ومهاراته: 

ؿ مستكل منيا ميارات فرعية تندرج تحت ىذا كستكيات كلمفيـ الاستماعي مل     
المسمى، كىي تختمؼ مف مرحمة تعميمية لمرحمة تعميمية أخرل، الأمر الذم يتطمب 

لدل العربية إتقاف ىذه الميارات، حتى يمكنو تنمية ىذه الميارات مف معمـ المغة 
 تلبميذه0 

كقد حددت بعض الدراسات الميارات التي ينبغي التركيز عمييا في المرحمة      
(، كسلبفة تكفيؽ 1443دراسة كؿ مف ثناء رجب )الإعدادية مكضع الدراسة، منيا: 

(، حيث حددكا ىذه المستكيات كالميارات، كفيما يمي 1444(، جماؿ عطية )1443)
 عرض ليذه المستكيات: 

 شمل: مستوى فيم المعنى، وي -1
ا دقيقنا0  -  فيـ الكممات كالجمؿ كالعبارات المسمكعة فيمن
 الإلماـ بأىـ ما يسمع0  -
 تحديد الفكر الرئيسة، كالفكر الفرعية0  -
 تمخيص النص المسمكع0  -
 التعرؼ عمى ىدؼ المتحدث0  -
-  
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 مستوى التوسع في فيم المسموع وتحميمو ويشمل:  -2
 فيـ مضمكف النص المسمكع0  -
 ترتيب الفكر الكاردة في النص حسب أىميتيا0  -
 الترتيب الزمني للؤحداث0  -
 التعرؼ عمى علبقات السبب كالنتيجة0  -
 تصنيؼ كترتيب الفكر الفرعية0  -

 مستوى نقد الكلام وتقويمو وتذوقو، ويشمل: -3
 تحديد الفكر غير المنطقية بالنص المسمكع0  -
تخاذ قرارات  - ع مف التقكيـ كالحكـ عمى تمتمكف المساستخلبص النتائج كا 

 المتحدث0 
 ذكر أسباب القبكؿ أك الرفض لما استمع إليو0  -
 التمييز بيف الحقائؽ كالأراء في النص المسمكع0  -
 تذكؽ الصكر البيانية كالأساليب البلبغية0  -

 مستوى الاستجلابة العاطفية لمنص المسموع، ويشمل: -4
 تحديد القيـ الجمالية كالفكرية في النص المسمكع0  -
 تعرؼ دكافع المتدث كاتجاىاتو0  -
 الإبداع بإنتاج فكر جديدة0  -
 الإفادة مما استمع إليو0  -
(، كنادية 1422(، كمحمد جابر )1447كقد حدد كؿ مف: راشد الظحناني )    

  (، مستكيات الفيـ الاستماعي في خمسة مستكيات ىي:1426العتيبي )
 مستوى الفيم الاستماعي المباشر، ومن مياراتو:  -1

 تحديد الفكر الرئيسة في النص0  -
 في النص0 تحديد الفكر الفرعية  -
 تحديد الفكرة العامة لكؿ فقره0  -
 تحديد معنى الكممة مف السياؽ0 -
 تمييز ما لو علبقة بالمكضكع0  -
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 تذكر عبارات البداية كالنياية0  -
 مستوى الفيم الاستماعي الاستنتاجي: ومن مياراتو:  -2

 استنتاج المعنى الضمني مف النص المسمكع0  -
 استنتاج علبقات التشابو كالتناقض عف المسمكع0  -
 استناج علبقات السبب كالنتيجة في المسمكع0  -
 استنتاج ىدؼ المتحدث كاتجاىاتو0  -

 مستوى الفيم الاستماعي الناقد، ومن مياراتو:  -3
 التمييز بيف الحقيقة كالرأم في النص المسمكع0  -
 التمييز بيف الحقيقة كالخياؿ في النص المسمكع0  -
 يز الشخصيات في النص المسمكع0 يتم -
 تحديد مدل كضكح الفكر في النص المسمكع0  -

 مستوى الفيم الاستماعي التذوقي؛ ومن مياراتو:  -4
 التمييز بيف أنكاع الصكر البيانية0  -
 التمييز بيف الأسمكب الخبرم كالإنشائي0  -
 التمييز بيف أساليب التككيد في المسمكع0  -

 مستوى الفيم الاستماعي الإبداعي، ومن مياراتو:  -5
 اقتراح حمكؿ لمشكلبت كردت في النص المسمكع0  -
 إعادة ترتيب النص المسمكع بصكرة جديدة0  -
 رسـ نياية مبتكرة لأحداث القصة المسمكعة0  -
 تحديد البراىيف عمى قضية أك مكقؼ مسمكع0  -

في ضكء العرض السابؽ لمستكيات الفيـ الاستماعي كمياراتو، تـ التكصؿ       
(، كاستكمالان لتحديد ميارات الفيـ 2لإعداد قائمة بميارات الفيـ الاستماعي ممحؽ )

 رات، كىي: الاستماعي، نشير فيما يمي إلى أىـ العكامؿ المؤثرة في تنمية ىذه الميا
 التوصيل( لمنص المسموع:  -قاءلمعدل التمقي )الأ  -1
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زداد معدؿ الكلبـ، أدل إلى إيقصد بمعدؿ الإلقاء: معدؿ سرعة الكلبـ، فكمما     
تناقص عممية الفيـ الاستماعي؛ لذا يجب أف تككف النصكص المسمكعة التي 

ما بيف المتكسط تستخدـ في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي متدرجة في معدؿ الإلقاء 
يع، كما يجب عمى المستمع أف يضبط معدؿ استماعو مع معدؿ الإلقاء لمنص ر سكال

) كجيو إبراىيـ، محمكد  إلى المعنى المراد بسرعة مناسبة المسمكع، حتى يصؿ
 (0 1424خمؼ: 

 سعة الذاكرة:  -2
المعرفي: أف لمذاكرة البشرية ثلبثة مككنات رئيسة  ساتفؽ معظـ عمماء عمى النف     

كالذاكرة العاممة قصيرة المدل، كالذكرة طكيمة المدل، كتُعد ىي: الذاكرة الحسية، 
الذاكرة العاممة، مف أكثر مككنات الذاكرة التي حظيت باىتماـ الباحثيف في مجاؿ 

نجؿ نتائج الدراسات السابقة كمنيا: دراسة كؿ مف المغة، حيث أشارت  ككنكل كا 
(Conway and Engle,1996)  كىكلسجركؼ، كجارتكف(Holsgrove and 

Garton,2000) ( إلى أنو بزيادة ا1422كفراس الحمكرل، كآمنة خصاكنة ،)سعة ل
التخزينية لمذاكرة العاممة يزداد الاستيعاب أك الفيـ المغكم، حيث تؤدم الذاكرة العاممة 

لمتمميذ، سكاء أكانت ىذه الميمات سيمة دكرنا ثابتنا في مختمؼ المياـ المغكية المقدمة 
ختلبؼ يرجع إلى الكقت المستغرؽ لإنجاز ىذه الميمات، كمف ثـ أك صعبة، لكف الا

يمكف القكؿ بضركرة تصميـ النصكص السمعية، أك اختيارىا بطريقة تمنع مف زيادة 
 العبء المعرفي عمى الذاكرة العاممة0 

 مسموع: لتنظيم النص ا -3
النص المسمكع يجب أف ينظـ بطريقة تسمح بالتعامؿ معو عند التدريب عمى      

في )الحسف آؿ  (Rixon,1993)ميارات الفيـ الاستماعي، كقد حددت ريكسكف 
 (، عدة أساليب لتقديـ محتكل النص المسمكع كمنيا: 1424مناخرة: 
تقديـ النص المسمكع مف خلبؿ القراءة الجيرية، حيث يقكـ أحد المتحدثيف  -

 بقراءة نص مكتكب كاستماع الباقيف لو0 
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تقديـ النص المسمكع مف خلبؿ المغة الأصمية، حيث يقدـ النص المسمكع مف  -
التعرض لمكقؼ مف خلبؿ حكار أك حديث يتـ بيف شخصيف أك أكثر، أثناء 

 مكاقؼ الحياة اليكمية بالمغة الفصحى0 
حيث لا تقديـ النص المسمكع مف خلبؿ المكاقؼ التي تشبو المغة الأصمية،  -

يتـ المزج بيف الفصحى  فيتـ في ىذا النكع الالتزاـ بالفصحى كمية، كلك
 كالعامية0 

 السماعية لمنص:  -4
كيعنى قابمية النص المسمكع لمفيـ، كمناسبتو لمستكل المستمعيف، فنكع النص      

يُعد مف العكامؿ المؤثرة في عمميات الفيـ الاستماعي، فالاستماع لقصة أسيؿ مف 
تككف النصكؿ سيمة في محتكياتيا، ليس الاستماع لمكضكع سياسي، لذا يجب أف 
أك تفسير، أك تعكؽ متابعة النص، كفيـ  بيا ألفاظ غريبة أك ثقيمة تحتاج إلى شرح

 (0 1441أحداثو )خالد اليكارم، 

بعد استعراض الإطار النظرم لمبحث بمحكرية السابقيف، نستعرض فيما يمي      
البحث؛ مف حيث بناء أدكات البحث كضبطيا، كبناء مكاد المعالجة  اتإجراء

جراءات تطبيؽ البحث عمى ال عينة الاستطلبعية، ثـ التجريبية لمبحث كضبطيا، كا 
 إجراءات تطبيؽ البحث عمى العينة النيائية0 كفيما يمي عرض لذلؾ: 
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 إعداد أدوات البحث وضبطها:  -أولاا 

 إعداد استبانة بميارات الفيم الاستماعي: -1
 اليدف من الاستبانة:  -

تحديد ميارات الفيـ الاستماعي، المناسبة لمعممي المغة العربية بالمرحمة       
مف كجية نظر الخبراء كالمتخصصيف في مناىج كطرائؽ تدريس المغة الإعدادية، 
 العربية0 

 مصادر بناء الاستبانة:  -
لإعداد ىذه الاستبانة، تـ مراجعة البحكث كالدراسات السابقة ككذلؾ الأدبيات      

المتخصصة في المغة العربية، كطرائؽ تدريسيا التي تناكلت ميارات الفيـ 
 الاستماعي0 

 الاستبانة في صورتيا المبدئية:  -
تككنت الاستبانة في صكرتيا الأكلية مف أربعة أقساـ رئيسة ىي: مستكل        

مستكل الفيـ  -مستكل الفيـ الاستماعي الاستنتاجي -الفيـ الاستماعي المباشر
كبندرج تحت كؿ مستكل  -كمستكل الفيـ الاستماعي الإبداعي -الاستماعي الناقد

ستكل الجممة، كمستكل مف ىذه المستكيات، مستكيات فرعية: مستكل الكممة، كم
ل مف المستكيات الرئيسة كؿ مستك تحت الفقرة، كمستكل النص، كذلؾ يندرج 

 ( ميارة0 64غ عددىا الإجمالي )مكالفرعية، مجمكعة مف الميارات التي تمثميا ب
 التحقق من صدق الاستبانة:  -

مف الخبراء لمتحقؽ مف صدؽ الاستبانة، تـ عرضيا عمى مجمكعة      
في المغة العربية، كمناىج كطرائؽ تدريسيا، كُطمب منيـ إبداء الرأم  كالمتخصصيف

في الاستبانة، مف حيث: مدل مناسبة الميارة لمعممي المغة العربية في المرحمة 
المغكية لميارات الفيـ الاستماعي، كمدل انتماء الإعدادية، كمدل كضكح الصياغة 

تيب الميارات مف السيؿ إلى الميارة لمستكل الفيـ الذم صنفت فيو، ككذلؾ تر 
 ، كحذؼ غير المناسب0 ضافة المناسبإالصعب داخؿ كؿ مستكل، ثـ تعديؿ أك 

 الاستبانة في صورتيا النيائية: -
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بحد عمييا في ضكء نتائج التحكيـ تـ اختيار الميارات التي اتفؽ المحكمكف      
( ميارة في مستكل 21مكزعة كالتالي: )( ميارة 35% كالتي بمغ عددىا ) 74أدنى 

( ميارة في مستكل الفيـ الاستماعي الاستنتاجي 22الفيـ الاستماعي المباشر، ك)
مستكل الفيـ ( ميارات في 24( ميارة في مستكل الفيـ الاستماعي الناقد، ك)22ك)

(، كبذلؾ 2الاستماعي الإبداعي، كبذلؾ تككف الاستبانة في صكرتيا النيائية ممحؽ 
 يككف الباحث قد أجاب عمى السؤاؿ الأكؿ مف أسئمة البحث كنصو: 

ما ميارات الفيـ الاستماعي المناسبة لمعممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية  -
 مف كجية نظر الخبراء كالمتخصصيف؟ 

 بناء اختبار تحصيمي في الجوانب المعرفية لميارات الفيم الاستماعي.  -3
 مر بناء الاختبار بالخطكات التالية:         

 اليدف من الاختبار:  -
تماعي بمستكياتو الجكانب المعرفية لميارات الفيـ الاسىدؼ الاختبار إلى قياس      

 (0 1سئمة التي تمثؿ كؿ ميارة كالكزف النسبي ليا، ممحؽ )الأربعة، كعدد الأ
 صياغة مفردات الاختبار:  -

ار مف متعدد لصياغة المفرادات، كاشتمؿ كؿ سؤاؿ عمى يتـ اختيار نمط الاخت     
مثير، يتطمب الاستبانة عند اختيار بديؿ كاحد مف أربعة بدائؿ )أ ، ب ، ج، د ( 

( 26كركعي فيو شركط صياغة ىذا النكع مف الأسئمة، كقد بمغت أسئمة الاختبار )
 سؤالان كميا تقيس الجكانب المعرفية لميارات الفيـ الاستماعي0 

 ياغة تعميمات الاختبار: ص -
سئمة الأتـ صياغة عدد مف التعميمات التي تساعد المتدربيف في الإجابة عف 

بدقة؛ حيث كضح ليـ اليدؼ مف الاختبار؛ كمككناتو، كطريقة الإجابة عف أسئمتو، 
ككضح ليـ أف الإجابة عف الاختبار ستككف في كرقة كما كضح ليـ زمف الاختبار، 

 يف بياناتيـ0 منفصمة، كعمييـ تدك 
 نظام تقدير الدرجات وتصحيح الاختبار:  -

تـ كضع درجة كاحدة فقط لكؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار؛ كمف ثـ كاف مجمكع 
 (0 2( درجة، كما تـ إعداد مفتاح لتصحيح الاختبار ممحؽ )25درجات الاختبار )
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 صدق الاختبار:  -
الصدؽ الظاىرم )صدؽ المحكميف(: لمتأكد مف الصدؽ الظاىرم للبختبار، تـ       

عرضو عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف في مناىج كطرائؽ تدريس المغة 
مدل صلبحيتو لقياس العربية، كطمب منيـ إبداء الرأم في الاختبار مف حيث 
لصياغة المغكية لمعممي الجكانب المعرفية لميارات الفيـ الاستماعي، كمدل مناسبة ا

ما يركنو مناسبنا، كحذؼ غير المغة العربية بالمرحمة الإعدادية، كتعديؿ أك إضافة 
 المناسب، كقد تـ عمؿ التعديلبت التي أشار بيا السادة المحكمكف0 

 ثبات الاختبار:  -
تجزئة أسئمة تـ حساب معامؿ ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية، حيث تـ 

إلى قسميف: الأسئمة ذات الأرقاـ الفردية، كالأسئمة ذات الأرقاـ الزكجية،  الاختبار
الفردية، الأسئمة  درجات عكمف ثـ يصير لكؿ فرد مف أفراد العينة درجتاف، مجمك 

كتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف النصؼ الزكجية،  الاسئمة كمجمكع درجات
كتـ تصحيح معامؿ الارتباط بمعادلة سيبرماف براكف الأكؿ كالنصؼ الثاني، 

 (، كىك معامؿ مقبكؿ0  4075ككجد أنيا تساكم )المعدلة، 
 السيولة والصعوبة، والتباين والتمييز لمفردات الاختبار: حساب معاملات -

لحساب معامؿ  والاستطلبعية تـ تصحيحبعد تطبيؽ الاختبار عمى العينة        
السيكلة، كالصعكبة، كالتبايف، كالتمييز لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار كأسفرت 

 النتائج عف الآتي: 
 كىي معاملبت سيكلة0 ( 4064إلى )( 4034تراكح ما بيف ) :ةمعامؿ السيكل -
 كىي معاملبت صعكبة مقبكلة0 ( 4024( إلى )4054بيف ) تراكح :معامؿ الصعكبة -
 ( كمعاملبت تمييز مقبكلة0 404( إلى )4021تراكح ما بيف ) :التمييزمعامؿ  -
 ( كىي معاملبت مقبكلة، 4013( إلى )4012تراكح بيف ) التبايف:معامؿ  -
 (0 1الاختبار في صكرتو النيائية قابلبن لمتطبيؽ ممحؽ )ؾ أصبح لكبذ
 بناء مقاييس الأداء المتدرج، وضبطيا:  -4

مرت عممية بناء مقاييس الأداء المتدرج لميارات الفيـ الاستماعي كفقنا          
 لمخطكات التالية: 
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 اليدف من المقاييس:  -
تيدؼ ىذه المقاييس إلى قياس الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي       

اجي، كالناقد، كالإبداعي( لدل معممي المغة العربية بالمرحمة ت)المباشر، كالاستن
 الإعدادية0 

 تحديد الميارات:  -
ليذا الغرض استبانة أُعدت تـ تحديد الميارات المستيدؼ قياسيا مف خلبؿ 

 (0 2ممحؽ )
 المعممين عينة البحث باستخدام المقاييس المتدرجة: تقدير أداء  -

تـ استخداـ أسمكب التقدير ذم المستكيات المتعددة، ففي حالة تقسيـ أم        
مستكل مف مستكيات الفيـ الاستماعي، الذم يككف مككننا مف أربعة أداءات، فإف 

يأخذ فيو الأداء الكامؿ أربع درجات، المقياس يككف مككننا مف خمسة مستكيات، 
كقد صفرنا، انعداـ الأداء يأخذ ثـ تتدرج المستكيات تبعنا لمتدرج في الأداء إلى 

س ا(، مع مراعاة أف مقي 4،  2،  1،  2،  3ء كالتالي ) جاءت مستكيات الأدا
نما يأخذ كؿ معمـ درجتو بناءن  الفيـ الاستماعي الإبداعي غير محدد الدرجة، كا 

 عمى عدد الاستجابات الصادرة منو عمى كؿ مستكل مف مستكيات المقياس0 
 تعميمات استخدام المقاييس المتدرجة:  -

تـ صياغة تعميمات تكضح بدقة خطكات تقييـ أداء المعمـ باستخداـ ىذه        
الاستماع لمنص، المقاييس المتدرجة، شممت تكجيو المُطبؽ إلى تقييـ المعمـ بعد 

كتحديد مستكل الفيـ الاستماعي المراد قياسو، ثـ إعطاء المعمـ درجة عمى كؿ 
ة كما جالفيـ الاستماعي الإبداعي غير محدد الدر س، مع العمـ أف مقياس مقيا

سبقت الإشارة لذلؾ، ثـ القياـ بجمع درجات المعمـ عمى المقاييس الأربعة، كىي 
حصؿ عمييا في الجكانب الأدائية لبعض ميارات الفيـ  مية التيكتمثؿ الدرجة ال
  الاستماعي0 

 الصورة الأولية لممقاييس المتدرجة:  -
مقاييس متدرجة، المقياس الأكؿ، يقيس بعض تككنت الصكرة الأكلية مف أربعة       

يبدأ بأربع ميارات الفيـ الاستماعي المباشر، كيتككف مف خمسة مستكيات متدرجة0 
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درجات، كينتيي بصفر، كالمقياس الثاني، يقيس بعض ميارات الفيـ الاستماعي 
ستنتاجي، كيتككف مف أربعة مستكيات متدرجة، يبدأ بثلبث درجات كينتيي بصفر، الا

الاستماعي الناقد، كيتككف مف خمسة  الفيـ كالمقياس الثالث، يقيس بعض ميارات
ميارات مستكيات متدرجة، يبدأ بأربع درجات، كينتيي بصفر، كالمقياس الرابع، يقيس 

ككف مف أربعة مستكيات متدرجة، يبدأ بدرجة تحدد تالفيـ الاستماعي الإبداعي، كي
عدد استجابات المعمـ عمى كؿ مستكل، كينتيي بصفر، كمف ثـ بمغ عدد في ضكء 

 ( أداءن0 23أداءات مقاييس ميارات الفيـ الاستماعي في صكرتيا الأكلية )
 صدق المقاييس المتدرجة:  -

المتخصصيف في ( مف الخبراء 6لمتأكد مف صدؽ المقاييس تـ عرضيا عمى)
منيـ إبداء الرأم فييا، مف حيث: مدل مناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية، كطُمب 

الأدائية، كمدل كسلبمة الصياغة المغكية، كمدل صلبحيتيا لقياس الجكانب  ةصح
 السادة المحكمكف0 صحة ترتيب الأداءات، كقد تـ عمؿ التعديلبت التي أشار إلييا 

 ثبات المقاييس المتدرجة:  -
طريقة إعادة التصحيح لأداء عشرة معمميف لحساب ثبات المقاييس تـ استخداـ       

مف معممي العينة الاستطلبعية، كتـ تطبيؽ معادلة ىكلستى لحساب معامؿ اتفاؽ 
 المقدريف0 

    244×  عدد مرات الاتفاؽ      = معامؿ اتفاؽ المقدريف 
 الاتفاؽ + عدد مرات الاختلبؼعدد مرات        

 %  84=  244×  25معامؿ اتفاؽ المقدريف =     
                25  +3  
كىك معامؿ اتفاؽ مرتفع يؤكد %( 84يتضح مف ذلؾ أف معامؿ الاتفاؽ بمغ )     

 (0 3قاييس لمتطبيؽ النيائي، ممحؽ )صلبحية الم
 بناء مواد المعالجة التجريبية وضبطها:  -ثانيًا

إعداد البرنامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني لتنمية ميارات      
 الفيـ الاستماعي لدل معممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية0 
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 تحديد الأىداف العامة لمبرنامج:  -1
تـ تحديد الأىداؼ العامة لمبرنامج بناءن عمى ميارات الفيـ الاستماعي التي كقع 

تصنيفيا في مقدمة البرنامج ار، كأكثرىا اتفاقنا بيف المحكميف، كتـ يالاختعمييا 
 (0 4ممحؽ )

 تحديد الأىداف الإجرائية الخاصة بالبرنامج:  -2
تـ ترجمة الأىداؼ العامة لمكحدة إلى مجمكعة مف الأىداؼ الإجرائية، التي        

بالجكانب المعرفية اشتممت عمييا نصكص البرنامج المقترحة، جزء منيا مرتبط 
الفيـ الاستماعي، كجزءنا أخر مرتبط بالجكانب الأدائية، كقد ضمنت ىذه  لميارات

 (0 4الأىداؼ في بداية كؿ نص مف نصكص الاستماع بالبرنامج ممحؽ )
 تحديد محتوى البرنامج:  -3

 كقد ركعي في إعداده ما يمي: 
 يككف مُرتبطنا بالأىداؼ العامة كالخاصة التي تـ تحديدىا لمبرنامج0 أف  -
 أف يككف مُناسبنا لمستكل معممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية0  -
 أف يككف مُعبرنا عف مكاقؼ حقيقية0  -

كقد تـ عرض ىذه كمف ثـ فقد تضمف البرنامج ثمانية نصكص مسمكعة،      
الخبراء كالمتخصصيف في مناىج كطرائؽ تدريس المغة النصكص عمى مجمكعة مف 

عدؿ العربية كتكنكلكجيا التعميـ، لإبداء الرأم حكؿ مدل مناسبة محتكل النصكص، كمُ 
إلقائيا، كطكليا لمستكل معممي المغة العربية، كقد تـ عمؿ التعديلبت التي أشار بيا 

 يائية كما يمي: السادة المحكمكف، كأصبحت النصكص المسمكعة في صكرتيا الن
 النص الأكؿ: أبك بكر الرازم0  -2
 0 فكرم عمى العيك سالنص الثاني: مضاعفات ال -1
 النص الثالث: الفضاء0  -2
 النص الرابع: القرحة المعدية0  -3
 النص الخامس: الغكاصة0  -4
 النص السادس: التدخيف السمبي0  -5
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 النص السابع: التمكث غبر التاريخ0  -6
 ب الرياضي0 صالنص الثامف: مؤشرات التع -7

 تنظيم محتوى البرنامج:  -4
ظيـ المحتكل العممي لمبرنامج، في ضكء النمكذج التفاعمي التكاممي، تـ تن       

 (Thompson,et at,2004)المفسر لعمميات الفيـ الاستماعي، لتكميسكف كزملبئو 
 في أربع مراحؿ أساسية تتمثؿ في: ؿ ثمكالمت

 مرحمة الإعداد وتشمل:  - أ
 النص المسمكع0تحديد عنكاف  -
 تحديد الأىداؼ الإجرائية لمنص المسمكع0  -
 إعداد الكسائؿ كالأدكات المستخدمة0  -
 لمفيـ الاستماعي في حجرة الدراسة0 تييئة الجك المناسب  -

 مرحمة التطبيق، ويتم فييا:  - ب
عرض المحتكل التعميمي لمنص المسمكع باستخداـ استراتيجية التصكر  -

 الذىني0
 مرحمة تقييم فعالية الموقف الاستماعي، وتشمل:  -ج

 كأفراد المجمكعة(0  -تقييـ للآخريف )المعمـ -
في نياية كؿ  تقديـ بطاقة تقكيـ ذاتي لممعمـ، مرفقةالتقييـ الذاتي: مف خلبؿ  -

نص مسمكع مف النصكص المقترحة، تيدؼ إلى تعريؼ كؿ معمـ بمستكل 
 أدائو في ميارات الفيـ الاستماعي0 

 مرحمة تحديد أىداف جديدة، ويتم فييا:  -د
 تحديد نقاط القكة كتعزيزىا، كنقاط الضعؼ كمعالجتيا0  -

 ضبط البرنامج ويشمل:  -5
 الصدق الظيري: 

بعد الانتياء مف إعداد البرنامج، تـ عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف      
المتخصصيف في مناىج كطرائؽ تدريس الممغة العربية، لإبداء الرأم حكؿ مدل 
مناسبة البرنامج لمستكل المعمميف، كمدل تحقيقة للؤىداؼ المرجكة منو، كمدل 
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قكيـ لنكاتج التعمـ المستيدفة، كقد السلبمة المغكية، كمدل مناسبة الأنشطة كأساليب الت
تـ تعديؿ البرنامج في ضكء ما أشار بو السادة المحكمكف، كأصبح في صكرتو 

 (0 4النيائية ممحؽ )
إعداد دليل المدرب لتنمية ميارات الفيم الاستماعي باستخدام استراتيجية  -3

 التصور الذىني. 
داد دليؿ المدرب كفقنا بعد الاطلبع عمى الدراسات كالأدبيات المتخصصة، تـ إع

 لمخطكات التالية: 
 اليدف من دليل المدرب:  (أ )

ييدؼ ىذا الدليؿ إلى تعريؼ المدرب بكيفية استخداـ استراتيجية التصكر  -
الذىني، في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي، لدل معممي المغة العربية 

 بالمرحمة الإعدادية0 
كتضمنت ما يمي: قائمة المحتكيات، تكضح  إعداد الصكرة الأكلية لمدليؿ، -

 مككنات الدليؿ كأرقاـ صفحاتو0 
التصكر الذىني مف حيث، تـ فييا تقديـ نبذة عف استراتيجية مقدمة:  (ب )

 مراحميا كخطكاتيا0 -مفيكميا، أىميتيا في تنمية الفيـ الاستماعي
لتصكر الأىداؼ المراد تحقيقيا بعد دراسة البرنامج القائـ عمى استراتيجية ا (ج )

  الذىني0 
تحديد عناكيف النصكص المسمكعة طبيعة المحتكل العممي لمبرنامج: تـ فيو  (د )

 التي تضمنيا البرنامج، كتحديد الأىداؼ الخاصة لكؿ نص مسمكع0 
الكسائؿ كالأنشطة التعميمية: كتـ فييا تحديد الكسائؿ التي يمكف أف يستخدميا  (ق )

الأنشطة التعميمية التي يستخدميا المدرب، أثناء تدريس البرنامج، كتحديد 
 ف0 ك المتدرب

 سيـ في زيادة فاعمية دكر المدرب عند تدريس البرنامج0 إرشادات يمكف أف ت (ك )
الذىنمي عمى أحد نصكص البرنامج نمكذج تطبيقي لاستراتيجية التصكر  (ز )

 المقترحة0 
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بعد الانتياء مف إعداد الدليؿ تـ عرضو عمى مجمكعة مف  ضبط دليل المدرب: -4
المحكميف المتخصصيف في مناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية؛ لإبداء الرأم حكؿ 
مدل شمكؿ ىذا الدليؿ لخطكات استراتيجية التصكر الذىني ، كمدل دقتو في 
 عرض خطكات التعمـ بيذه الاستراتيجية، كمدل صلبحيتو للبستخداـ مف قبؿ
المدربيف، كقد تـ عمؿ كافة التعديلبت التي أشار بيا السادة المحكمكف، كبذلؾ 

   (0 5أصبح الدليؿ في صكرتو النيائية قابلبن للبستخداـ0 ممحؽ )
 تطبيق البحث على العينة الاستطلاعية:  -ثالثًا

 يمكن تحديد اليدف من التجربة الاستطلاعية في الآتي: -1
مدل صدؽ كثبات أدكات البحث المتمثمة في: الاختبار التحصيمي، تقدير  -

 كالمقاييس المتدرجة0 
 تحديد الزمف المناسب لأدكات البحث0  -
تحديد مدل مناسبة مادة المعالجة التجريبية )البرنامج( في تنمية ميارات الفيـ  -

 العربية بالمرحمة الإعدادية0  الاستماعي، لدل معممي المغة
 التجربة الاستطلاعية: اختيار عينة -2

تـ تطبيؽ جزء مف البرنامج )النصفيف الأكؿ كالثاني( مع القياس القبمي كالبعدم      
تي القرنة ار العربية بالمرحمة الإعدادية بإد بأدكات البحث، عمى عينة مف معممي المغة

 ( معممنا0 14كالأقصر بكاقع )
 إجراء التجربة الاستطلاعية لمبحث: -3

ـ(0 14/2/1414كحتى  24/2تـ تطبيؽ التجربة الاستطلبعية في الفترة مف )     
الاستطلبعية تـ حساب الصدؽ ( ساعات يكمينا، كفي ضكء نتائج التجربة 3بكاقع )

التجريبي للبختبار، ككذلؾ حساب معامؿ السيكلة كالصعكبة كالتبايف كالتمييز 
 يؽ أدكات البحث0 المناسب لتطبلمفردات الاختبار، ككذلؾ الزمف 

 إجراءات تطبٌق البحث على العٌنة النهائٌة:  -ارابعا 

 اختيار العينة:-1
رات ااقتصر البحث عمى عينة مف معممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية مف إد

( 25أسنا( بمحافظة الأقصر، كذلؾ بكاقع ) -البياضية -الطكد -الأقصر -نةر )الق
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تدريبية معممنا كمعممة مف كؿ إدارة تعميمية، تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف، مجمكعة 
( 34( معممنا كمعممة، كمجمكعة ضابطة لا تدرس البرنامج )34تدرس البرنامج )
 معممنا كمعممة0 

 تكافؤ المجموعتين )القياس القبمي(: -4
تـ تطبيؽ أدكات البحث قبميا )الاختبار التحصيمي الذم يقيس الجكانب المعرفية      

الأدائية لميارات الفيـ فيـ الاستماعي، كالمقاييس المتدرجة لقياس الجكانب للميارات ا
 T.testكبعد التطبيؽ القبمي تـ استخداـ اختبار )ت( الاستماعي عمى عينة البحث، 
كالمجمكعة الضابطة في تكسط المجمكعة التجريبية لمتعرؼ عمى الفرؽ بيف م

 الاختبار التحصيمي، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ: 
 (1جدول )

 نتائج اختبار )ت( لمتعرف عمى الفرق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيمي
 

الإنحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعياري

 )ت( قيمة
 المحسوبة

درجة 
 الدلالة الحرية

 2444 5407 34 التجريبية 
2444 56 

غير دالة عند 
 2482 4434 34 الضابطة  4044

أف قيمة )ت( المحسكبة غير دالة إحصائينا عند مستكل ( 2يتضح مف جدكؿ )      
، مما يؤكد عدـ كجكد فركؽ ذم دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف، مما يعني (4044)

 المعرفية لميارات الفيـ الاستماعي0 تكافؤ المجمكعتيف في الجكانب 
لمتعرؼ عمى الفرؽ بيف متكسط المجمكعة  T.testكما تـ استخداـ اختبار )ت(     

التجريبية كالمجمكعة الضابطة في المجمكع الكمي لمقاييس التقدير المتدرجة كالجدكؿ 
 التالي يكضح ذلؾ: 

 (2جدول )
 يوضح نتائج اختبار )ت( لمتعرف عمى الفرق بين المجموعتين

 التجريبية والضابطة في المجموع الكمي لمقاييس التقدير 
 

الإنحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعياري

قيمة )ت( 
 المحسوبة

درجة 
 الدلالة الحرية

 1045 3432 34 التجريبية 
 4044غير دالة عند  56 2445

 1414 2444 34 الضابطة 
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( أف قيمة )ت( المحسكبة غير دالة إحصائينا عند 1يتضح مف الجدكؿ )      
 (، مما يؤكد عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف،4044مستكل )

 لميارات الفيـ الاستماعي0  لأدائيةمما يعني تكافؤىما في الجكانب ا
 تدريس البرنامج:  -5

تـ تدريس البرنامج التدريبي لممجمكعة التجريبية كفؽ خطكات استراتيجية       
كحتى  15/2التصكر الذىني، كقد استغرؽ البرنامج أسبكعيف في الفترة مف )

( ساعات يكمينأ، بمقر فرع الأكاديمية المينية 3ـ(، كذلؾ بكاقع )5/1/1414
 لممعمميف بالأقصر0 

 القياس البعدي: -6
مف تدريس البرنامج، تـ تطبيؽ أدكات البحث بعدينا عمى  بعد الانتياء    

ثـ تـ بعد ذلؾ ـ، 17/1/1414كحتى  7/1المجمكعتيف، ككاف ذلؾ في الفترة مف 
تصحيح استجابات معممي المجمكعتيف، كرصد الدرجات كجدكلتيا تمييدنا لتحميؿ 

 البيانات إحصائينا0 
 نتائج البحث، ومناقشتها، وتفسيرها:  -خامسًا

 بالنسبة لمسؤال الأول: 
العربية بالمرحمة  ما ميارات الفيم الاستماعي المناسبة لمعممي المغة -

 الإعدادية من وجية نظر الخبراء والمتخصصين؟ 
تمت الإجابة عف ىذا السؤاؿ في إجراءات البحث، حيث تـ التكصؿ إلى قائمة       

الإعدادية، كذلؾ مف  العربية بالمرحمةبميارات الفيـ الاستماعي اللبزمة لمعممي المغة 
الاطلبع عمى الأدبيات المتخصصة، كالبحكث كالدراسات ذات الصمة، كتـ خلبؿ 

العربية،  لمغةاالتحكيـ عمييا مف قبؿ الخبراء في مجاؿ مناىج كطرائؽ تدريس 
 (0 2كأصبحت في صكرتيا النيائية0 ممحؽ )

 بالنسبة لمسؤال الثاني: 
التصور الذىني في تنمية دريبي قائم عمى استراتيجية ما فاعمية برنامج ت -

الجوانب المعرفية لميارات الفيم الاستماعي لدى معممي المغة العربية 
 بالمرحمة الإعدادية؟ 
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 كالذم انبثؽ عنو الفرض الأكؿ الذم ينص عمى: 
بيف متكسطى درجات  4044تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -

كسب معممي المجمكعة التجريبية كدرجات كسب معممي المجمكعة الضابطة 
عمى في الجكانب المعرفية لميارات الفيـ الاستماعي كما تبيف ذلؾ درجاتيما 

 الاختبار التحصيمي لصالح المجمكعة التجريبية كما بالجدكؿ التالي: 
 (3جدول )

 نتائج قيمة )ت( لمفرق بين متوسطي درجات كسب المجموعتين عمى الاختبار التحصيمي
 لمجوانب المعرفية لميارات الفيم الاستماعي 

الإنحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعياري

قيمة )ت( 
 المحسوبة

درجة 
 الدلالة الحرية

 207 7084 34 التجريبية 
 4044دالة عند   56 22034

 2021 2016 34 الضابطة 

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( لحساب الفرؽ بيف متكسطي درجات       
كسب المجمكعة التجريبية، كدرجات كسب المجمكعة الضابطة، عمى الاختبار 

، كىي قيمة (22034رات الفيـ الاستماعي بمغت )االتحصيمي لمجكانب المعرفية لمي
(، لصالج المجمكعة التجريبية التي درست البرنامج، كفي 4044عند ) دالة إحصائينا

ضكء تمؾ النتيجة يمكف قبكؿ الفرض الأكؿ مف فركض البحث، كيمكف تفسير ىذه 
 النتيجة فيما يمي: 

ساعد البرنامج القائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني المعمميف عينة البحث  -
يقة، كذلؾ لأف تعدد طرؽ عمى تشفير الكممات كالحركؼ بأكثر مف طر 

 التشفير المغكم كالصكرم تؤدم إلى تعدد أنظمة التخزيف داخؿ الذاكرة0 
شعكر المعمميف أثناء تدريس البرنامج، بالعلبقة الكثيقة بيف الجكانب المعرفية  -

لتحقيؽ كالجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي، كأنيا شرط أساسي 
الأمر الذم دفعيـ إلى التركيز عمى الجكانب  الجكانب الأدائية بشكؿ أسرع،

 المعرفية0
زيادة استمتاع المعمميف كاف سببنا في تفكقيـ، حيث كانكا أكثر إيجابية أثناء  -

التصكر تدريس البرنامج مف خلبؿ تفاعميـ، كقياميـ بتطبيؽ استراتيجية 
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عيـ الذىني، كىذا يؤكد أف مشاركة المتعمـ في عممية التعمـ يزيد مف استمتا
 بالتعمـ0 

البرنامج، انعكس بصكرة تشجيع المعمميف كتعزيزىـ معنكينا أثناء تدريس  -
يف ز تخالعاممة لدييـ، مما كاف لو أثره في إيجابية عمى فاعمية الذاكرة 

لاحتفاظ بيا لفترة أطكؿ، كاسترجاعيا بشكؿ اسرع، كيتفؽ ذلؾ االمعمكمات ك 
(، التي أشارت إلى أف التشجيع كالتعزيز مف 1447مع نتائج محمكد بدكم)

 أىـ العكامؿ التي تؤثر عمى سعة الذاكرة كفاعميتيا0 
التي يككنيا المعمـ مف خلبؿ القياـ بإجراءات استراتيجية الصكرة الذىنية  -

يجابينا أثناء عممية التعمـ، الأمر الذم التصكر الذىني، ج عمت المعمـ نشطنا كا 
قد يعكؿ عميو زيادة تحصيؿ المعمميف في الجكانب المعرفية لميارات الفيـ 
الاستماعي، كيتفؽ ذلؾ مع دراسة كؿ مف: فاضؿ عكف، كزيد العطار 

؛ يجعؿ المتعمـ نشطنا أكدت أف الاىتماـ بالتصكر الذىني(، حيث 1422)
يجابين   ا اثناء عممية التعمـ0 كا 

المراحؿ كالإجراءات المتضمنة في استراتيجية التصكر الذىني، كالتي تـ  -
التركيز فييا عمى الجكانب المعرفية لميارات الفيـ الاستماعي، أدل إلى تفكؽ 
المجمكعة التجريبية في ىذه الجكانب، ففي مرحمة قبؿ الاستماع، يتـ تقديـ 

ي صكرة إجرائية مؤكد عمى تحقيؽ كلب الجانبيف فالأىداؼ لممتدربيف مصاغة 
لميارات الفيـ الاستماعي، كفي مرحمة بعد الاستماع يتـ المعرفي كالأدائي 

 تقديـ أنشطة لممتدربيف يكمفكف بيا0 
، أتاحت ليـ التي كانت تقدـ لممتدربيف عقب الأداء مباشرةالتغذية الراجعة  -

للؤخطاء، ككذلؾ التعزيز المباشر كاف لو دكر ميـ فرصة التصحيح الفكرم 
 في تدعيـ الاستجابات الصحيحة لدل المعمميف0 

استراتيجية التصكر الذىني مف بطاقات تقكيـ  ما تضمنو البرنامج القائـ عمى -
ذاتي، في نياية كؿ نص مف نصكص البرنامج المقترحة، بيدؼ تقكـ أداء 

ا ذاتينا في كلب ال جانبيف المعرفي كالأدائي لميارات الفيـ المتدربيف تقكيمن
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الجكانب التي لـ يتقنكىا بعد، كالرجكع  الاستماعي، جعؿ المعممكف يقفكف عمى
 إلييا مرة أخرل0 

أشكاؿ التقكيـ المستخدمة بعد الانتياء مف تدريب المعمميف عمى استراتيجية  -
التصكر الذىني، كالتي تيدؼ إلى قياس الجكانب المعرفية كالأدائية لميارات 
الفيـ الاستماعي عمى حد سكاء؛ مما قد يعكؿ عميو في تنمية الجكانب 

 المعرفية لميارات الفيـ الاستماعي0 
 الث: بالنسبة لمسؤال الث

ما فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى استراتيجية التصور الذىني في تنمية  -
الجوانب الأدائية لميارات الفيم الاستماعي إجمالًا لدى معممي المغة العربية 

 بالمرحمة الإعدادية؟ 
 كالذم انبثؽ عنو الفرض الثاني مف فركض البحث الذم ينص عمى: 

بيف متكسطي درجات  4044تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -
كسب معممي المجمكعة التجريبية كدرجات كسب معممي المجمكعة الضابطة، 
في الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي إجمالان كما تبيف ذلؾ درجاتيما 

لجدكؿ التالي عمى المقاييس المتدرجة إجمالان لصالح المجمكعة التجريبية، كا
 يكضح ذلؾ: 

 (4جدول )
 نتائج قيمة )ت( لمفرق بين متوسطي درجات كسب المجموعتين عمى المقاييس المتدرجة 

 لقياس الجوانب الأدائية لميارات الفيم الاستماعي إجمالاً 
 

الإنحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعياري

قيمة )ت( 
 المحسوبة

درجة 
 الدلالة الحرية

 3014 22 34 التجريبية 
 4044دالة عند   55 23034

 20414 1014 34 الضابطة 

متكسطي درجات رؽ بيف فيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( لحساب ال     
كسب المجمكعتيف التجريبية كدرجات كسب المجمكعة الضابطة عمى المقاييس 

(، 23034المتدرجة لقياس الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي إجمالان بمغت )
(، حيث تؤكد ىذه النتيجة قبكؿ الفرض 4044عند مستكل )إحصائينا كىي قيمة دالة 
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التصكر يؤكد فاعمية البرنامج القائـ عمى استراتيجية الثاني مف فركض البحث، مما 
الذىني في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدل المجمكعة التجريبية التي درست 

 البرنامج0 
 بالنسبة لمسؤال الرابع: 

الذىني في تنمية  ما فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى استرايتجية التصور -
المباشر لدى معممي المغة ب الأدائية لميارات الفيم الاستماعي الجوان

 ؟ عداديةالعربية بالمرحمة الإ
 كالذم انبثؽ عنو الفرض الثالث مف فركض البحث كالذم ينص عمى: 

بيف متكسطي درجات  4044تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -
كسب معممي المجمكعة التجريبية، كدرجات كسب معممي المجمكعة الضابطة 
في الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي المباشر، كما تبيف ذلؾ 
، درجاتيما عمى المقياس المتدرج الخاص بميارات الفيـ الاستماعي المباشر

 لصالح المجمكعة التجريبية0 كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ: 
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 (5جدول )
 نتائج قيمة )ت( لمفرق بين متوسطي درجات كسب المجموعتين

 المباشر عمى مقياس الجوانب الأدائية لميارات الفيم الاستماعي
  

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة ميارات مستوى الفيم الاستماعي المباشر
 المعياري

قيمة )ت( 
 المحسوبة 

درجة 
 الحرية 

 الدلالة

 4038 4032 34 تجريبية العامة لمنص المسمكع ةيحدد الفكر  -
4043 55 4044 

 44 44 34 ضابطة
 4046 4044 34 تجريبية الرئيسة لمنص المسمكع ةيحدد الفكر  -

2014 
56 
 

4044 
 4025 4025 34 ضابطة 

يحدد الجممة المفتاحية لأم فقرة بالنص  -
 المسمكع 

 4034 4064 34 تجريبية
8042 4056 4044 

 44 44 34 ضابطة
 4034 4064 34 تجريبية يحدد المعنى المعجمي لمكممة المسمكعة  -

3083 56 4044 
 27 14 34 ضابطة

 4064 1041 34 تجريبية الدرجة الكمية  -
2106 56 4044 

 4036 4027 34 ضابطة

أف قيمة )ت( الكمية لحساب الفرؽ بيف متكسطي يتضح مف الجدكؿ السابؽ      
درجات كسب المجمكعة التجريبية كدرجات كسب المجمكعة الضابطة عمى المقياس 

، الذم يقيس الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي المباشر بمغت جالمتدر 
( لصالح المجمكعة التجريبية، 4044(، كىي قيمة دالة إحصائينا عند مستكل )2106)

مما يؤكد فاعمية البرنامج القائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات 
 لعربية بالمرحمة الإعدادية0 ا المباشر، لمعممي المغةالفيـ الاستماعي 

 بالنسبة لمسؤال الخامس: 
التصور الذىني في تنمية ما فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى استراتيجية  -

ية لميارات الفيم الاستماعي الاستنتاجي، لدى معممي المغة ئالجوانب الأدا
 العربية بالمرحمة الابتدائية؟

 كالذم انبثؽ عنو الفرض الرابع مف فركض البحث الذم ينص عمى: 
بيف متكسطي درجات  4044تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -

ية كدرجات كسب المجمكعة الضابطة في كسب معممي المجمكعة التجريب
الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي الاستنتاجي، كما تبيف ذلؾ 
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المقياس المتدرج الخاص بميارات الفيـ الاستماعي  درجاتيما عمى
 الاستنتاجي، لصالح المجمكعة التجريبية، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ: 

 (6جدول )
 نتائج قيمة )ت( لمفرق بين متوسطي درجات كسب المجموعتين عمى مقياس الجوانب الأدائية

 لميارات الفيم الاستماعي الاستنتاجي 
 

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة الاستنتاجيميارات الفيم الاستماعي 
 المعياري

قيمة )ت( 
 المحسوبة 

درجة 
 الحرية 

 الدلالة

 4037 4041 34 تجريبية يستنتج ىدؼ المتحدث مف النص المسمكع -
1064 56 4044 

 4034 4011 34 ضابطة
 32 4074 34 تجريبية يستنتج بعض القيـ الكاردة بالنص المسمكع -

24064 
56 
 

4044 
 44 44 34 ضابطة 

 22 4073 34 تجريبية يستنتج المعنى السباقي لمكممة المسمكعة  -
8054 56 4044 

 4024 4044 34 ضابطة
 4064 1016 34 تجريبية الدرجة الكمية  -

22044 56 4044 
 4046 4018 34 ضابطة

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( الكمية لحساب الفرؽ بيف متكسطي       
درجات كسب المجمكعة التجريبية كدرجات كسب المجمكعة الضابطة، عمى المقياس 
المتدرج، الذم يقيس الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي الاستنتاجي بمغت 

(، مما يؤكد فاعمية البرنامج 4044)ل (، كىي قيمة دالة إحصائينا عند مستك 22044)
القائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي 

 لمغة العربية بالمرحمة الإعدادية0 لمعممي ااجي تالاستن
 لمسؤال السادس: بالنسبة 

ما فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى استراتيجية التصور الذىني في تنمية  -
لميارات الفيم الاستماعي الناقد، لدى معممي المغة العربية الجوانب الأدائية 

 بالمرحمة الإعدادية؟ 
 كالذم انبثؽ عنو الفرض الخامس مف فركض البحث الذم ينص عمى: 

بيف متكسطي درجات  4044 تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل -
 كسب معممي المجمكعة التجريبية كدرجات كسب معممي المجمكعة الضابطة
في الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي الناقد، كما تبيف ذلؾ درجاتيما 
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الناقد لصالح عمى المقياس المتدرج الخاص بميارات الفيـ الاستماعي 
 ي يكضح ذلؾ: المجمكعة التجريبية، كالجدكؿ التال

 (7جدول )
 نتائج قيمة )ت( لمفرق بين متوسطي درجات كسب المجموعتين عمى مقياس الجوانب الأدائية

 لميارات الفيم الاستماعي الناقد 

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة لناقدالفيم الاستماعي امستوى ميارات 
 المعياري

قيمة )ت( 
 المحسوبة 

درجة 
 الدلالة الحرية 

يميز بيف الحقيقة كالرأم في النص  -
 المسمكع 

 4038 4044 34 تجريبية
2014 56 4044 

 31 22 34 ضابطة
يميز بيف ما يتصؿ كما لايتصؿ بالنص  -

 المسمكع
 37 31 34 تجريبية

2064 
56 
 

4044 
 4042 34 34 ضابطة 

يميز بيف الأسباب كالنتائج بالنص  -
 المسمكع

 4044 4044 34 تجريبية
2074 56 4044 

 4031 4024 34 ضابطة
يميز بيف تحيز المتحدث مف مكضكعيتة  -

  بالنص المسمكع
 16 4084 34 تجريبية

8044 56 4044 
 4034 4024 34 ضابطة

 20447 1032 34 تجريبية الدرجة الكمية  -
24031 56 4044 

 4043 4028 34 ضابطة

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( الكمية لحساب الفرؽ بيف متكسطي      
درجات كسب المجمكعة التجريبية كدرجات كسب المجمكعة الضابطة، عمى المقياس 

(، كىي قيمة دالة إحصائينا 24031المتدرج لميارات الفيـ الاستماعي )الناقد بمغت )
التجريبية، مما يؤكد فاعمية البرنامج القائـ ، لصالح المجمكعة (4044عند مستكل )

عمى استراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي الناقد لمعممي 
 المغة العربية بالمرحمة الإعدادية0 

 بالنسبة لمسؤال السابع: 
ما فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى استراتيجية التصور الذىني في تنمية  -

 ائية لميارات الفيم الاستماعي الإبداعي؟ الجوانب الأد
 كالذم انبثؽ عنو الفرض السادس مف فركض البحث الذم ينص عمى: 

بيف متكسطي درجات  4044تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -
كسب معممي المجمكعة التجريبية، كدرجا كسب معممي المجمكعة الضابطة 
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لاستماعي الإبداعي لصالح المجمكعة في الجكانب الأدائية لميارات الفيـ ا
 التجريبية، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ: 

 (8جدول )
 نتائج قيمة )ت( لمفرق بين متوسطي كسب المجموعتين عمى مقياس

 الجوانب الأدائية لميارات الفيم الاستماعي الإبداعي

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة الإبداعيالفيم الاستماعي مستوى ميارات 
 المعياري

قيمة )ت( 
 المحسوبة 

درجة 
 الدلالة الحرية 

أكبر عدد ممكف مف العناكيف لمنص يقترح  -
 المسمكع

 2042 1054 34 تجريبية
7034 56 4044 

 4054 4024 34 ضابطة
يقترح أكبر عدد ممكف مف الفكر التي  -

 تثرم النص المسمكع
 4072 2024 34 تجريبية

705 
56 
 

4044 
 44 44 34 ضابطة 

يقترح أكبر عدد ممكف مف الحمكؿ لمشكمة  -
 كردت بالنص المسمكع

 2034 1021 34 تجريبية
2074 56 4044 

 2042 4084 34 ضابطة
 1082 4081 34 تجريبية الدرجة الكمية -

802 56 4044 
 2021 2021 34 ضابطة

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( الكمية لحساب الفرؽ بيف متكسطي      
درجات كسب المجمكعة التجريبية كدرجات كسب المجمكعة الضابطة، عمى المقياس 

، (802المتدرج الذم يقيس الجكانب الأدائية لميارات الفيـ الاستماعي الناقد بمغت )
، لصالح المجمكعة التجريبية، مما (4044كىي قيمة دالة إحصائينا عند مستكل )

يؤكد فاعمية البرنامج القائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات الفيـ 
 الاستماعي الإبداعي لدل معممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية0 

 مناقشة نتائج الجوانب الأدائية لمهارات الفهم الاستماعي وتفسيرها: 

اتفقت نتائج ىذا البحث مع نتائج بعض الدراسات السابقة التي تناكلت       
استراتيجية التصكر الذىني في تنمية مستكيات الفيـ لدل التلبميذ مثؿ دراسة كؿ 

(، كسشكر 1448(، كماىر عبد البارم )1443مف: محمد عبد النبي )
(Schauer,2005)( 1424، كبدر العبد القادر) يماف عصفكر (، 1422)، كا 

عف تمؾ البحكث (، كيختمؼ البحث الحالي 1423كفاضؿ عكف، كزيد العطار )
، كما أنو السابقة في أنو أىتـ بالجكانب المعرفية كالأدائية لميارات الفيـ الاستماعي

ا في طبيعة العينة،  حيث كانت العينة مف معممي المغة العربية بالمرحمة يختمؼ أيضن
الإعدادية، كذلؾ لأف تدريب المعمـ عمى ىذه الاستراتيجية في تنمية ميارات الفيـ 
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الاستماعي سيككف لو أثر فعاؿ في نقؿ ىذه الخبرات مف المعمـ إلى التلبميذ، كما أف 
تراتيجية التصكر الذىني، النتائج السابقة تتفؽ مع ما كرد في الإطار النظرم حكؿ اس

حيث تساعد المتعمـ عمى إيجاد علبقة مناسبة بيف الكممات كالجمؿ كالعبارات بعضيا 
ببعض، سكاء أكانت ىذه العلبقة قريبة كمباشرة أـ بعيدة كغير مباشرة، فمف الممكف 
أف يقكـ المعمـ بعمميات إضافة كحذؼ كتعديؿ لمصكرة داخؿ ذىنو، في ضكء ما لديو 

كذلؾ اختيار أسمكب تقديـ ات سابقة، كما يعرض عميو مف خبرات جديدة0 مف خبر 
النص المسمكع المناسب لمعممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية، حيث تـ اختيار 
ا اختيار نصكص معبرة عف مكاقؼ  نصكص مسمكعة تقدـ بالمغة الأصيمة، أيضن

عممية التصكر الذىني مف  طبيعية، كذلؾ ما تضمنتو الاستراتيجية مف إجراء نمذجة
بناء قبؿ المدرب عمى فقره مف فقرات النص ساعد المتدربيف في التعرؼ عمى كيفية 

صكرة ذىنية لأم فقره مسمكعة، يضاؼ إلى ذلؾ الإجراءات التي تضمنتيا 
الاستراتيجية في مرحمة الاستماع، يتمثؿ في إعداد كتييئة الجك المناسب لمفيـ 

ا تجزئة النص المسمكع إلى الاستماعي كاليدكء، كخ فض الصكت، كالاسترخاء، ايضن
فقرات، كرسـ صكرة ذىنية لكؿ فقرة ساعد المتدربيف في تحديد الفكرة العامة ليذه 
الصكرة الذىنية، كذلؾ ما تضمنتو الاستراتيجية مف إجراء يتمثؿ في كصؼ عناصر 

ا، ساعد النص المسمكع كتابينا أك شفيين كمككنات كؿ صكرة ذىنية مف صكر 
كؿ فقرة؛ كبالتالي سيكلة تحديد الجممة المفتاحية المتدربيف في الكقكؼ عمى تفاصيؿ 

لكؿ فقرة مسمكعة، كالتمييز بيف عبارات السبب كالنتيجة، كالتمييز بيف العبارات التي 
تدؿ عمى التحيز كالمكضكعية، كتحديد المراد بالمفظ في سياؽ الجممة، كذلؾ تقسيـ 

كتدريبيـ عمى التعاكف، جمكعات تعاكنية داخؿ حجرة التدريب، المتدربيف إلى م
كالتقييـ المكضكعي لبعضيـ مف خلبؿ مقياس مككنات لمصكر الذىنية المعد لكؿ 

مما قد يعكؿ عميو في تنمية ميارات نص، كتنمية تفاعميـ مع المسمكع بإيجابية، 
ا تضمف البرنامج القائـ عمى اس التصكر الذىني تراتيجية الفيـ الاستماعي الناقد، ايضن

جراءات يتعرؼ فييا المتدرب بالجكانب المعرفية لميارات الفيـ  العديد مف الأنشطة، كا 
الاستماعي قبؿ تدريبيـ عمى الجكانب الأدائية، الأمر الذم ساعد المتدربيف في تنمية 

بشكؿ أيسر كأسرع، منيا مثلبن، ميارة تحديد الجممة ميارات الفيـ الاستماعي 
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المفتاحية لمفقرة، كميارة تحديد القيـ الكاردة بالنص، كميارة اقتراح فكر جديدة لمنص 
حيث تـ ملبحظة ذلؾ مف نتائج التطبيؽ القبمي لأدكات البحث، كمقارنتيا المسمكع؛ 

بالتطبيؽ البعدم، كذلؾ ما تضمنتو الاستراتيجية مف إجراء يتمثؿ في تجزئة النص 
رة ذىنية لكؿ فقرة ساعد المتدربيف في تحديد الفكر كرسـ صك المسمكع إلى فقرات، 

الرئيسة لكؿ فقرة بسيكلة كيسر، يضاؼ إلى ذلؾ الدافعية المرتفعة مف قبؿ 
قباليـ الشديد عمى البرنامج، حيث أكدكا جميعنا أنيـ لأكؿ مرة يحضركف ا  المتدربيف، ك 

ا تدريبينا يستيدؼ تنمية ميارات الفيـ الاستماعي بمستكيا أكدكا تو الأربعة، كما برنامجن
ا أف برامج إعداد المعمـ في كميات التربية لا تيتـ بتمؾ الاستراتيجيات التي تنمي  أيضن

كطالبكا بضركرة تضميف ىذه الاستراتيجيات الفيـ الاستماعي لدل المعمـ كالتمميذ، 
 في برامج إعداد المعمـ بكميات التربية0 

 توصيات البحث: 

 في ضكء ما أسفرت عنو نتائج البحث، يمكف تقديـ التكصيات التالية:      
إعداد برامج تدريبية لمعممي المغة العربية قبؿ كأثناء الخدمة؛ تستيدؼ تنمية  -

 ميارات الفيـ الاستماعي في جميع المراحؿ التعميمية0 
يث التأكيد عمى دكر المعمـ الميني كالأكاديمي في تنمية ىذه الميارات ح -

 تمثؿ ميارات الفيـ الاستماعي المدخؿ الأكؿ لتعميـ كتعمـ المغة0 
إعداد أدلة لممعمـ تكجيو كتساعد في كيفية تطبيؽ استراتيجيات التدريس التي  -

 تستيدؼ تنمية ميارات الفيـ الاستماعي0 
ضركرة التزاـ المعمـ بمطالب التدريب السميـ لتنمية ميارات الفيـ الاستماع،  -

كمف القريب إلى العاـ إلى الخاص، كمف المجمؿ إلى المفصؿ، فيندرج مف 
 ، كمف الحسي إلى المعنكم0 يدالبع

لتنمية ميارات الفيـ ضكرة الالتزاـ بتخصيص منيج، كحصص مستقمة  -
الاستماعي، كاختبار التمميذ في ىذه الميارات؛ لأف الميمؿ في التقكيـ ميمؿ 

ندما تدرس عكالميمؿ في التدريس ميمؿ في التقكيـ، كبالتالي  في التدريس،
ميارات الفيـ الاستماعي لمتلبميذ لابد مف تقكيميا، كذلؾ خلبؼ ما يحدث 

ىماؿ في التقكيـ0   الآف مف إىماؿ في التدريس كا 
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ضركرة تجييز معامؿ صكتية مجيزة بكافة الأجيزة، كالكسائؿ التعميمية  -
 لفيـ الاستماعي في جميع المدارس0 الحديثة؛ لتنمية ميارات ا

ليس سمبينا التأكيد عمى دكر المستمع في عممية الفيـ الاستماعي، فالمستمع  -
الكثير، بؿ شخص نشيط إيجابي، فيك يقكـ بإعادة بناء كتركيب  فكما يظ
 خبراتو السابقة كاللبحقة0 الذىنية، كالمعاني مف خلبؿ الربط بيف  هلصكر 

ت كأنشطة مسمكعة مناسبة لممستكل العقمي كالمغكم، عند الاىتماـ بتقديـ مثيرا -
سكاء لممعمميف، أك إعداد برامج ككحدات لتنمية ميارات الفيـ الاستماعي، 

 التلبميذ؛ بحيث تعمؿ ىذه الأنشطة عمى تنشيط الذاكرة لدل المتعمـ0 
مراعاة التكامؿ بيف أدكات تقكيـ ميارات المغة العربية الاستماع، كالتحدث،  -

كالقراءة، كالكتابة؛ بحيث تشمؿ مقاييس متدرجة لقياس الجكانب الأدائية، 
 بارات تحصيمية لقياس الجكانب المعرفية0 تكاخ

البحث الحالي في تقكيـ أداء معممي المغة ضركرة الاستفادة مف أدكات  -
العربية، ككذلؾ تلبميذ المرحمة الإعدادية، فيما يتعمؽ بميارات الفيـ 

 0 الاستماعي
 مقترحات البحث: 

في ضكء نتائج البحث الحالي كتكصياتو، يمكف تقديـ مجمكعة مف البحكث         
 المقترحة منيا: 

فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني لإكساب ميارات الفيـ  -2
 الاستماعي لدل معممي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية0 

فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني لإكساب ميارات الفيـ  -1
 الاستماعي لدل معممي المغة العربية بالمرحمة الثانكية0 

فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني لإكساب ميارات الفيـ  -2
 الاستماعي لدل الطلبب المعمميف شعبة المغة العربية بكميات التربية0 

فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني لإكساب ميارات التعبير  -3
 الكتابي لمرحمتي التعميـ الإعدادم كالثانكم0 
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الشفكم  ؿدراسة فاعمية استراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات التكاص -4
 لطلبب المرحمة الإعدادية0 

ميارات التكاصؿ الشفكم دراسة فاعمية استراتيجية التصكر الذىني في تنمية  -5
 لطلبب المرحمة الثانكية0 

دراسة فاعمية استراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات الكتابة اليجائية  -6
 لتلبميذ المرحمة الابتدائية0 

تطكير مقرر المغة العربية لتلبميذ المرحمة الابتدائية في ضكء ميارات الفيـ  -7
 الاستماعي0 

لتلبميذ المرحمة الإعدادية في ضكء ميارات الفيـ تطكير مقرر المغة العربية  -8
 الاستماعي0 

تطكير مقرر المغة العربية لطلبب المرحمة الثانكية في ضكء ميارات  -24
 الفيـ الاستماعي0 
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 أولاً: المراجع العربية

، 2طرؽ تدريس المغة العربية كالتربية الدينية، ج(: 1996إبراىيم محمد عطا. ) -1
 القاىرة، مكتبة النيضة المصرية0 

فاعمية كحدة مقترحة قائمة عمى استراتيجية  (:2118) أحمد سعد إسماعيل. -1
التصكر الذىني في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي 
لدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم، رسالة ماجستير 

 غير منشكرة، كمية التربية بالقاىرة، جامعة الأزىر0 
ميارة الاستماع في منياج المغة العربية لصفكؼ (: 2115أكرم عادل البشير. ) -2

الأردف، دراسة  حمقة الثانية مف المرحمة الأساسية فيال
 (0 14) 66التربكية، جامعة الككيت، تحميمية، المجمة 

أثر استراتيجية تدكيف الملبحظات في تحسيف  (:2113إياد محمد خمايسة. ) -3
ة، يالاستيعاب الاستماعي لدل طلبب كمية الترب

 جامعة حائؿ، مجمة اتحاد الجامعات العربية، الأردف0 
استخداـ التصكر العقمي في تنمية ميارات (: 2113إيمان حسين عصفور. ) -4

القراءة الناقدة لدل الطالبات المعممات شعبة الفمسفة 
كالاجتماع، مجمة كمية التربية، جامعة عيف شمس، 

 0 2ج
ة برنامج تدريبي قائـ عمى فاعمي(: 2111بدر بن عمى العبد القادر. ) -6

استراتيجية التصكر الذىني في تنمية مستكيات فيـ 
المقركء لطلبب الصؼ السادس الابتدائي، رسالة 
 ماجستير منشكرة، كمية التربية جامعة الممؾ سعكد0 

أثر استخداـ (: 2113مكاوي. ) دبديعة الصغير، وسيد سنجي، وسي -7
فاىيـ النحكية استراتيجية التصكر العقمي في تنمية الم

لدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم، مجمة البحكث 
العربية في مجالات التربية النكعية، رابطة التربكييف 

 0 224 – 172،  6العرب، مصر، 
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فاعمية برنامج تعميمي في تنمية الاستيعاب (: 2118بشير راشد الزغبي. ) -8
السمعي كالقرائي لدل طمبة المغة العربية الناطقيف 

ىا في الأردف، رسالة دكتكراه غير منشكرة، كمية بغير 
الدراسات التربكية العميا، جامعة عماف العربية، 

 الأردف0 
اثر استخداـ المدخؿ الدرامي عمى تنمية (: 2114ثناء عبد المنعم رجب. ) -9

ميارات الفيـ الاستماعي لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ 
    470 – 23،  2الإعدادم، مجمة القراءة كالمعرفة، 

معجـ عمـ النفس كالطب (: 1992جابر عبد الحميد، علاء الدين كفافي. ) -11
 النفسي، القاىرة، دار النيضة العربية0 

تقكيـ أداء تلبميذ المرحمة الإعدادية في ضكء (: 2115جمال سميمان عطية. ) -22
المستكيات المعيارية للبستماع، المؤتمر العممي 

كطرؽ السابع عشر لمجمعية المصرية لممناىج 
التدريس، بعنكاف المناىج الدراسية كالمستكيات 

 0 2معة عيف شمس،جاالمعيارية، دار الضيافة، ج
أثر (: 2114الحسن بن يحي آل مناخرة، وسميمان بن صالح العمري. )  -12

الاختلبؼ بيف طكؿ النص المسمكع كسرعة عرضو 
إلكتركنينا عمى فيـ المحتكل المسمكع لدل تلبميذ 

تدائي في مادة لغتي، مجمة القراءة الصؼ الثالث الاب
 0 81 – 12،  254كالمعرفة 

اضطرابات المغة كالكلبـ، القاىرة، دار الفلبح (: 2111حنان فتحي الشيخ. ) -13
 لمنشر كالتكزيع0 

أثر تنكع تقييـ برامج الكمبيكتر متعددة (: 2112خالد فاروق اليواري. ) -14
الاستماع كالقراءة لدل ية ميارات الكسائؿ في تنم

تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي، رسالة دكتكراه غير 
 منشكرة، كمية التربية ، جامعة الأزىر0 
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: فاعمية برنامج قائـ عمى المدخؿ البنائي لدل (2113)0 رابعة طمعت حسين -24
في تنمية ميارات الفيـ  جيلبنى عبد القاىر

الاستماعي كالأداء المغكم الشفيي لدل تلبميذ الحمقة 
عميـ الأساسي، رسالة دكتكراه غير الأكلى مف الت

منشكرة، معيد الدراسات كالبحكث التربكية، جامعة 
 القاىرة0 

فاعمية برنامج تعميمي لغكم في تنمية ميارات  (:2118راشد الظنحاني. ) -25
الاستيعاب القرائي كالاستماعي لدل طمبة المرحمة 
الأساسية في دكلة الإمارات العربية المتحدة، رسالة 
دكتكراه غير منشكرة، كمية الدراسات التربكية العميا، جامعة 

 عماف، الأردف0 
التصكر (: 2114رجاء محمود أبو علام، عاصم كامل، محمد عطيفي. ) -17

كـ ػػكم، مجمة العمػػكر عمـ النفس التربػالعقمي مف منظ
 0 374 – 344،  2ة، ػػالتربكي

فاعمية التدريب عمى استراتيجيات ما كراء (: 2119رحاب محمد عميوه. ) -18
المعرفة في تنمية ميارات الاستماع في المغة العربية 
لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية، رسالة ماجستير غير 

 منشكرة، كمية التربية، جامعة بنيا0 
تدريس العربية في التعميـ العاـ (: 2111رشدى طعيمة، محمد مناع. ) -19

 قاىرة، دار الفكر العربي0 ، ال 1نظريات كتجارب، ط
: بناء برنامج مقترح في مادة المغة العربية (2114) سلافة محمد الشرايرى. -14

كقياس فاعميتو في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي 
لدل طمبة الصؼ العاشر الأساسي في الأردف، رسالة 
دكتكراه غير منشكرة، كمية الدراسات العميا، جامعة 

 عماف0 
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عصر الصكرة الإيجابيات كالسمبيات، (: 2115د سميمان. )شاكر عبد الحمي -21
 الككيت: دار عالـ العرفة0 

فنكف المغة: ضكابطيا كمقكمات حياتيا (: 2111شاكر محمد عبد الرحيم. ) -22
 3،  22لدل المعمـ كالمتعمـ، مجمة التربية، الككيت 

– 18 0 
: تخطيط برنامج قائـ عمى بعض (2119) صبري عبد الغني عفيفي. -12

سترتيجيات المباشرة كغير المباشرة كتأثيره عمى الا
ميارات الفيـ الاستماعي لدل تلبميذ الصؼ الخامس 
الابتدائي، رسالة دكتكاره غير منشكرة، معيد البحكث 

 كالدراسات التربكية، جامعة القاىرة0 
برنامج مقترح قائـ عمى استراتيجيات (: 2113عبد الله بن محمد السبيعي. ) -13

عرفة لتنمية ميارات الفيـ الاستماعي ما كراء الم
كالقراءة الجيرية لدل طلبب الصؼ الثالث المتكسط، 
رسالة دكتكراه غير منشكرة، جامعة الإماـ محمد بف 

 سعكد الإسلبمية0 
تقكيـ المستكل المغكم لتلبميذ المرحمة (: 2111عبد الله محمد محمد. ) -14

عميـ قكيمة لمتتالإعدادية العامة في ضكء المعايير ال
في مصر، رسالة ماجستير غير منشكرة، معيد 

 الدراسات كالبحكث التربكية، جامعة القاىرة0 
اثر برنامج تعميمي قائـ عمى المنحنى التكاممي (: 2118) عبير وصفي سعيد. -15

في تنمية ميارات لاستيعاب الاستماعي لدل طالبات 
الصؼ الثاني الأساسي في ككمة الغكث الدكلية، 

ماجستير غير منشكرة، كمية الدراسات  بعماف، رسالة
 العميا، جامعة الأردف0

تدريس فنكف المغة العربية، الرياض: دار (: 1991عمى أحمد مدكور. ) -27
 الشكاؼ0 
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فاعمية التصكر الذىني في فيـ المقركء (: 2114فاصل عون، زيد العطار. ) -28
كالتفكير الإبداعي لدل طالبات الصؼ الرابع 

طالعة، مجمة كمية التربية الابتدائي في مادة الم
 27الأساسية لمعمكـ التربكية كالإنسانية، جامعة بابؿ، 

 ،521 – 516 0 
أثر استخداـ التمثيؿ الدرامي في الاستيعاب  (:2111)0 فتحي طو الجبوري -18

الاستماعي لدل تلبميذ التربية الخاصة، مجمة أبحاث 
 24كمية التربية الأساسية، جامعة المكصؿ، العراؽ، 

(1) 0 
دكر سعة الذاكرة العاممة كالنكع (: 2111فراس الحموري، آمنة خصاونة. ) -31

 الاجتماعي في الاستيعاب القرائي0 
كظيفة التربية الفنية في تنمية التخيؿ (: 2112ماجد الكناني، نضال ديوان. ) -31

سياميا في تمثيؿ  كبناء الصكر الذىنية لدل المتعمـ كا 
البصرم، تطبيقات عممية في عناصر كأسس  رالتفكي

العمؿ الفني، مجمة الأستاذ، كمية الفنكف الجميمة، 
 0  547 – 468،  142جامعة بغداد ، 

فاعمية استراتيجية التصكر الذىني في (: 2119ماىر شعبان عبد الباري. ) -32
تنمية ميارات الفيـ القرائي لتلبميذ المرحمة الإعدادية، 

ناىج كطرؽ التدريس، كمية مجمة دراسات في الم
 0 223 – 62،  234التربية، جامعة عيف شمس، 

: استراتيجية فيـ المقركء، أسسيا النظرية (2111) .------------ -22
كتطبيقاتيا  العممية، عماف، دار المسيره لمنشر 

 كالتكزيع0 
المعجـ الكجيز، القاىرة، دار التحرير لمطبع  (:1989) مجمع المغة العربية. -23

 ر0 كالنش
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، القاىرة، دار الشركؽ 3المعجـ الكجيز ط(: 2114مجمع المغة العربية. ) -24
 الدكلية0 

فاعمية استراتيجية قائمة عمى نظريتي النظـ (: 2113) محمد جابر محمد. -25
كالممكة المسانية في تدريس المفاىيـ الأدبية لتنمية 
ميارات الفيـ الاستماعي كالتذكؽ الأدبي لدل تلبميذ 

اسي، رسالة دكتكراه غير منشكرة، جامعة التعميـ الأس
 0 ةالقاىرة، معيد الدراسات كالبحكث التربكي

: تعممية الاستماع بيف الفطرية كالنظرية كالتطبيؽ، (2117) محمد كشاش. -37
 – 224، 258) 251مجمة التربية، جامعة قطر، 

241 0 
استخداـ استراتيجية التخيؿ العقمي في (: 2114محمد محمود عبد النبي. ) -38

التعرؼ عمى الصكر البيانية في الشعر العربي، 
،  1114،  31المجمة المصرية لمدراسات النفسية، 

144  0 
أثر استراتيجية التعميـ التبادلي في الاستيعاب (: 2116محمد محمود ناجي. ) -28

الاستماعي كالتعبير الكتابي لدل طمبة المرحمة 
الأردف، رسالة دكتكراه غير منشكرة،  الأساسية في

 كمية الدراسات العميا، جامعة عماف0 
اثر برنامج قائـ عمى بعض أنكع التصكر (: 2118محمود السعيد بدوي. ) -41

العقمي في صعكبات تعمـ الكتابة لدل تلبميذ الحمقة 
الأكلى مف التعميـ لأساسي، رسالة دكتكراه غير 

 ىر0 منشكره، كمية التربية جامعة الأز 
مستكل الاستماع الناقد لدل طمبة الصؼ (: 2116محمود حسن الخزاعمة. ) -32

التاسع الأساسي في محافظة الجرش في ضكء 
تحصيميـ في المغة العربية، رسالة ماجستير غير 
 منشكرة، كمية التربية، جامعة اليرمكؾ، أربد، الأردف0 
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مغكم لتنمية استخداـ استراتيجية التحميؿ ال (:2115) مروة أحمد حسين. -31
ميارات الفيـ الاستماعي لدل تلبميذ المرحمة 

 0 258الإعدادية، مجمة القراءة كالمعرفة 
مبادرات ناجحة كتطبيقات (: 2115المؤتمر الدولي الثالث لتطوير التعميم. ) -43

 11 – 12مبتكرة في مجاؿ تعميـ المغة العربية 
 فبراير، مقر جامعة الدكؿ العربية، القاىرة0 

دكر الميارات المغكية (: 2115الدولي الثاني لتعميم المغة العربية. )المؤتمر  -44
إبريؿ، مركز المغات،  12 – 12في تعميـ المغة، 
 الجامعة الأردنية0 

أغسطس،  23 – 22رؤل كتكجيات ، (: 2114المؤتمر الدولي الثاني. ) -45
الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس، جامعة 

 عيف شمس0 
معالجة التحديات التي (: 2116اليب تدريس المغة العربية. )مؤتمر تطوير أس -46

 مارس، جامعة زايدف دبي0  5تكاجو لغة الضاد 
فاعمية استخداـ بعض استراتيجيات ما كراء (: 2117نادية خالد العتيبي. ) -47

المعرفة في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدل 
طالبات المرحمة المتكسطة، رسالة ماجستير غير 

 ة، كمية لتربية جامعة الطائؼ0 منشكر 
فاعمية بعض المداخؿ في تنمية ميارات (: 2111ىدى محمد ىلالي. ) -48

الاستماع في المغة العربية لدل تلبميذ الحمقة الأكلى 
مف التعميـ الأساسي، رسالة ماجستير غير منشكرة، 

 كمية التربية، جامعة حمكاف0 
ة التعمـ المنظـ ذاتينا كالمستند اثر استراتيجي(: 2116ىيام سميمان القرعان. ) -38

إلى عمميات ما كراء معرفية في تنمية ميارات 
الاستماع لدل طالبات المرحمة الأساسية في الأردف، 
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رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية الدراسات العميا، 
 جامعة الأردف0 

الاتجاىات الحديثة في تعميـ (: 2111وجيو المرسي إبراىيم، محمود خمف. ) -51
 المغة العربية، السعكدية دار النادم الأدبي بالجكؼ0 

(: المستكيات المعيارية لمغة العربية مف الصؼ 1442) وزارة التربية والتعميم. -42
الأكؿ إلى الثاني عشر في المعايير القكمية لمتعميـ 
في مصر، المجمد الثاني، القاىرة، كزارة التربية 

 كالتعميـ0 
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