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 مستخمص البحث
في تنمية  برنامج في قصص التراث العماني الممسرحة الرقمية عنوان البحث:

 في سمطنة عُماف ميارات المغة العربية الشفوية لدى التلاميذ المكفوفيف
 التربية/جامعة عيف شمسقسـ المناىج وطرؽ التدريس/كمية جهة البحث:  

واختبار الاستماع واختبار قائمة بميارات المغة العربية الشفوية  المواد التعميمية والأدوات:
التحدث في مستويي المعرفة التقريرية والمعرفة السموكية، وقائمة بمعايير وأنواع 
 القصص التراثية العُمانية الممسرحة المرقمية، وبرنامج قائـ عمى ىذه القصص

 لتنمية المغة العربية الشفوية لدى تلاميذ الصؼ التاسع لممكفوفيف.
 تلاميذ الصؼ التاسع بمعيد المكفوفيف بمسقط بسمطنة عُماف. مجموعة البحث:

 أهم النتائج:
يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف مجموعة البحث قبؿ تطبيؽ البرنامج وبعده في ميارات  -

 الاستماع لصالح التطبيؽ البعدي.
وجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف مجموعة البحث قبؿ تطبيؽ البرنامج وبعده في ميارات ي -

 التحدث لصالح التطبيؽ البعدي.
توجد علاقة ارتباطية دالو بيف ميارات الاستماع وميارات التحدث لدى تلاميذ الصؼ  -

 التاسع الأساسي لممكفوفيف.
الرقمية بالفاعمية في تنمية  يتصؼ البرنامج القائـ عمى القصص التراثية الممسرحة -

 ميارات المغة العربية الشفوية.
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Abstract 

Title of the study: A program in the Omani heritage stories that 

are digitally dramatized to develop the oral Arabic language skills in blind 

students in sultanate of Oman. 

Authority of research: department of methodology & teaching 

methods/ faculty of education Ain Shams University. 

Teaching materials and tools: a list of oral Arabic skills, a 

listening test, a speaking test in the levels of declarative knowledge and 

behavioral knowledge, a list of criteria and types of Omani digital 

theatrical stories, and a program based on these stories to develop the oral 

Arabic language for ninth grade blind students. 

Research Group: Ninth grade pupils at the Institute for the Blind in 

Muscat, Sultanate of Oman. 

The most important results: 

- There is a statistically significant difference between the research 

group before and after the application of the program in listening 

skills in favor of post-application. 

- There is a statistically significant difference between the research 

group before and after the application of the program in speaking 

skills in favor of post-application. 

- There is a significant correlation between listening skills and 

speaking skills of the ninth-grade blind students. 

- The program based on the traditional theatrical stories of digital 

theater is effective in developing oral Arabic skills. 
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 المقدمة :
يحظى التراث وما يرتبط بو باىتماـ مف قبؿ الدارسيف المحدثيف، نظراً لما يتفرع  

تباعد الزمف حضورا  عنو مف علاقات تلامس روافد الفكر والثقافة وتظؿ حاضره ، ميما
تبة يغدو فييا يتسـ بالفاعمية، والتراث يتجاوز حدود الارتداد إلى الماضي ويرتقي إلى مر 

قابلا لمتوظيؼ متى دعت الحاجة ، وليذا صارت العودة إليو منيجية  مخزونا استراتيجيا
مع يحرص المبدعوف التربويوف عمى الاستفادة مف الطاقات الكامنة فييا ، إف التواصؿ 

التراث العربي الأدبي والمغوي أصدؽ تعبير عمى أف التراث لاينضب ، وأنو قابؿ لمتغمغؿ 
في النص المعاصر ، بطريقة تحقؽ التوازف بيف الموروث والمحدث ، وتسيـ في إثراء 

 (64، 9007لإنساني. )عائشة الدرمكي، التراث ا
وعالـ الحياة  ومف الملاحظ أف ىناؾ قربا بيف الحكي الشفاىي لقصص التراث

الإنسانية ىذه الصمة الحميمة ، جاءت مف قوة مضاميف التعبير المفظي المحكي، 
ومباشرتو. ففي غياب التصنيفات التحميمية التي تعتمد عمى الكتابة في إرساء المعرفة عمى 
مبعدة مف التجربة اليومية المعيشة، ينبغي عمى الثقافات الشفاىية أف تصوغ كؿ معارفيا، 

ـ عنيا بشكؿ يجعميا وثيقة الصمة بالحياة الإنسانية المألوفة والمباشرة ، أما ثقافة وتتكم
الكتابة أو التدويف متمثمة بصورة أكبر في ثقافة الطباعة فيمكف أف تتعامؿ مع ىو إنساني 
ولكف عف بعد ، بؿ إنيا أحيانا تفقده طبيعتو، حيث تجدوؿ الأشياء في قوائـ، مجردة كمية 

لإنساني الحميـ ، ىذا في حيف أف الثقافة الشفاىية لمقصص ليس فييا واسطة عف السياؽ ا
 (63، 9064القوائـ. )عمار السنجري،  محايدة كمثؿ تمؾ

( عمى ضرورة وضع التراث في مشروع 33، 9064ويؤكد )مسمـ بف الكثيري، 
ية وثقافية شاممة وراسخة تستمد مف تجربة الماضي عناصر ممع حضاري لتحقيؽ نيضة

ار الأصالة كنوع مف التقدـ لبناء الحاضر واستشراؼ المستقبؿ بعقد إيديولوجية ترفع شع
 تضميف التراث في المناىج الدراسية.مف الحقيقي . وعميو فإنو لابد  أنواع التحدي
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جمع التاريخ المروي يشمؿ جميع وقد قامت وزارة التراث والثقافة العُمانية بمشروع 
تيو ي ، وذلؾ في مجمدات مطبوعة وانترتالتراثية ومنيا الأدب الشعبمناحي الحياة العُمانية 

.ت؛ وعائشة الدرمكي، وخميفة بف عمي ي جنوب الباطنة )مريـ العريمية، بخاصة ف
( ، ومف أنواع القصص التراثي العُماني: باب 9064؛ وسميـ الينائي، 9063الكمباني، 

، باب حكايات المعالـ الأثرية، باب حكايات الحياة الاجتماعية ، باب حكايات الأمثاؿ
حكايات الحكـ والعبر ، باب حكايات الحيواف، باب الحياة البحرية، )مريـ  العريمية( )ب. 

 ت(.
الإشكالات التي تعترض نقؿ التراث العُماني وتضمينو في مناىج التعميـ تكمف  إف

في التعامؿ الخاطئ مع التقميدييف عمى أنيـ ليس بمقدورىـ استخداـ الوسائط الحديثة 
 المعتمدة عمى الرقمنة.

وعمى الرغـ مف قدـ رواية القصة كفف شعبي قديـ، إلا أف التكنولوجيا أعادتو مرة 
اة بشكؿ مختمؼ يتصؼ بالحداثة، وذلؾ مف خلاؿ رواية القصص الرقمية، أخرى لمحي

والتي تعد وسيمة فعالة لاستخداـ التكنولوجيا في التعميـ، وتعمؿ عمى تعزيز مشاركة 
الطلاب في التعميـ بجدية ، مما يؤدي إلى التعمؽ في المضموف ، والابتكار في أسموب 

تاحة الفرصة لمطلاب لمتعبير ع ف المعارؼ والانخراط في المحتوى بطرؽ أكبر العرض، وا 
 (Sussan Randoph, 2007, p. 7)جدية.

وتعرؼ القصة الرقمية بأنيا "شكؿ مبدع مف الرواية تدور حوؿ حدث أو شخص 
ويتـ فييا توظيؼ الصوت والموسيقى  –يمكف أف تكوف حقيقية أو خيالية  –أو مكاف 

والمؤثرات الصوتية والنصوص والصور والرسوـ والفيديو وذلؾ لخدمة أغراض تربوية". 
(Renee Hayes, Eugene Matusov, 2008, p. 2) 

إف تنوع استخداـ الوسائط التعميمية في رواية القصص يساعد عمى إيصاؿ معاني 
في ذىف الطالب الكفيؼ وتعطي ليذا المفظ أبعادًا الألفاظ التي ليس ليا دلالات واضحة 

جديدة مف المعنى ، تقترب مف قدرات الطالب وطبيعة إعاقتو ، وتؤدي إلى زيادة المشاركة 
شباع حاجاتو  نتاج القصص الرقمية ف الإ، فإأضؼ إلى ذلؾالإيجابية لمطفؿ واستثارتو وا 
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قراءة فيساعدىـ عمى الف صعوبة يحقؽ فوائد متنوعة مع الطلاب المكفوفيف الذيف يواجيو 
تقاف ميارات جديدة مف خلاؿ تطبيقيا بطريقة إبداعية ، فالقصص الرقمية تستخدـ  تعمـ وا 

والمؤثرات الصوتية والذي يساعد الطلاب المكفوفيف عمى التعمـ في  ب الرواية الممزوجأسمو 
 (Douglas Haddad, 2015, p. 8)زيادة التركيز والانتباه. 

ؿ يمكف تعميميـ بما فييـ الأطفاؿ ذوو الإعاقة يمكف أف نصؿ في وكؿ الأطفا
تعميميـ وتدريبيـ إلى أقصى ما تسمح بو قدراتيـ، لكف المواد التعميمية التي تعد وتقدـ ليـ 
تحتاج إلى تعديؿ في طريقة استخداميا لتلاءـ بعض حالات الإعاقة التي تتطمب طرقًا 

عمى وصوؿ جميع أشكاؿ المواد التعميمية إلى  مختمفة للاتصاؿ ، ومف الضروري الحرص
 ىذه الفئة مف الأطفاؿ.

والأطفاؿ يميموف بفطرتيـ إلى القصة ، فيي أسموب ناجح يحقؽ الكثير مف 
متاعًا  الأغراض التعميمية والتربوية وذلؾ لأنيا مف أحب البرامج وأكثرىا استيواء لمطفؿ وا 

وتربيتو وتوجييو، فمنذ طفولتو يقبؿ الطفؿ لو، بجانب أنيا تسيـ بطريقة فاعمة في نموه 
عمى فيـ القصة وبحرص عمى سماعيا ويييـ بحوادثيا وتخيؿ شخصياتيا، وتوقع ما 

 (666، 9009ه الشخصيات. )حسف شحاتو ، يحدث مف ىذ
ولأف الأدب مرآة العصر ، ولأنو شديد الالتصاؽ بحياة الناس، فإنو لابد لو مف 

كتروني الحديث، والتداخؿ معيا ، والإفادة منيا، وتوظيؼ التأثر بمستجدات العصر الإل
معطياتيا في إنتاج أنماط أو أجناس أدبية جديدة لـ تكف لتظير قبؿ ىذا العصر بما يتيحو 
مف إمكانيات نمو محدودة ، ويعتبر أسموب رواية القصة الرقمية ىو التطور الحادث عمى 

، والتي وفرت لرواية القصة العناصر ا الرقميةلاعتماد عمى التكنولوجيوذلؾ با اية القصة؛رو 
 ,Janet Salmons, 2006) الصورة، الصوت، الصورة المتحركة الرقمية التالية: النص،

p. 13) وتساعد رواية القصص الرقمية عمى استغلاؿ نقاط القوة لدى الأطفاؿ المكفوفيف ،
، استخداـ الوسائط المتعددة وتتيح ليـ تحقيؽ أىداؼ أكثر واقعية وقابمية لمتحقيؽ مف خلاؿ
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بؿ تساعدىـ عمى اكتساب الثقة في قدرتيـ عمى التعبير عف أفكارىـ مف خلاؿ ىذا الوسط 
 التعميمي، التعممي.

وىذا ما أكدت عميو اتفاقية حقوؽ الأشخاص ذوي الإعاقة التي أقرتيا الأمـ 
، عمى قدـ لإعاقةعمى أنو يحؽ للأشخاص ذوي االمتحدة في مادتيا الثلاثوف والتي نصت 

المساواة مع الآخريف، أف يحظوا بالاعتراؼ بيويتيـ المغوية الخاصة وأف يحصموا عمى 
دعـ ليا، واتخاذ كؿ التدابير المناسبة التي تكفؿ للأشخاص ذوي الإعاقة التمتع بالمواد 

 الثقافية بأشكاؿ ميسرة.
ناتيا الفائقة التي تيسر ولمقصة الرقمية دور بارز في العممية التعميمية، نظراً لإمكا

 ,Chen)عممية التعمـ لذا تـ تطويعيا في مختمؼ المراحؿ التعميمية ، ويرى "شف وآخروف" 

et. al., 2007)  إف القصة الرقمية تفيد في زيادة التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ، الذي يدرس
رساؿ الواجبات المنزلية، كم عف بعد مف حيث الوصوؿ إلى مواد ا يشير "ستيؼ التعمـ، وا 

إلى أف أىمية القصص الرقمية التعميمية تكمف في  (Steve, et. al., 2010)وآخروف" 
عطاء الفرصة لممستخدـ لمتحكـ الذاتي في مواقؼ التعمـ،  إيضاح المفاىيـ المعقدة ، وا 
وتسييؿ التعاوف بيف المتعمميف ، بالإضافة إلى أف ىذه البيئات غنية بالوسائط المتعددة ، 

 أف القصص التقميدية (Gatto, I., & Pittarello, F. 2014)"جاتو، بيتولي"  ويرى
، كمفة، والتنقؿ، والأمف، والخطورهتواجو في كثير مف الأحياف صعوبات خاصة بالزمف، والت

ىذا فضلًا عف تمديدىا خلاؿ مواقؼ التعمـ التي تحدث داخؿ القاعات الدراسية، لتضمف 
 آخر يساند مواقؼ التعمـ ويكسبيا المتعة والجاذبية. الانفتاح عمى عالـ افتراضي

أف القصة الرقمية التعميمية  (Malmat, et. al., 2000)ويرى "ملات، وآخروف" 
ليا أىمية في عممية التعميـ نظرا لإمكاناتيا الفائقة التي تيسر العممية بدءا مف المرحمة 

وما يمكف تقديمو لمواجية صعوبات الابتدائية وتوفير ما يسمى بالكتاب الناطؽ للأطفاؿ، 
 القراءة واليجاء وتعمـ نطؽ الأرقاـ والعمميات الحسابية البسيطة ، وقدرتيا عمى شد الانتباه

لما تحتويو مف عنصر الوسائط المتعددة مثؿ الرسوـ المتحركة،  لمختمؼ المراحؿ الدراسية
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تخداـ الأمثؿ، وفي والفيديو، والصوت، والصور عف طريؽ استخداـ ىذه العناصر الاس
 كبر قدر مف النجاح في تحقيؽ اليدؼ التعميمية.أالموضع السميـ لتحقيؽ 

وفي إطار الدراسات العممية التي اىتمت بالقصة الرقمية التعميمية فقد استيدفت 
تعميمية لكؿ مف الطلاب أىمية القصص الرقمية ال (Robin, B., 2006)دراسة "روبف" 

استخداميا في  تنمية التفكير ودافعية الإنجاز ، وكيؼ يمكف ، حيث ىدفت إلىوالمعمميف
، مف خلاؿ تنمية ميارات القراءة والكتابة لدى الطلاب، بينما جاءت دراسة العممية التعميمية

بالقصص الرقمية التعميمية حيث تكوف  (Darvin, Bonny, 2014)"درافيف ، بوني" 
ـ ، وفيميـ لثقافات العالـ، حيث تقدـ القصة القصة وسيمة مبتكرة لمطلاب لمتعبير عف آرائي
 وأشكالًا مختمفة لمجموعة مف ثقافات العالـ.
إلى استخدـ  (Priscilla, et. al., 2014)وتشير دراسة ""برسكاؿ، وآخريف" 

القصص الرقمية في الفصوؿ الدراسية، وذلؾ عف طريؽ تحويؿ  أحد المقررات الدراسية 
ليكوف وسيمة تعمـ يتـ مف خلاليا تقديـ  iPadتـ استخداـ إلى قصة إلكترونية تعميمية، و 

القصص داخؿ الفصؿ، وقد أكدت نتائج الدراسة عمى فاعمية القصص الرقمية مف خلاؿ 
 الأنشطة التشاركية التي أتاحتيا القصص.

وفي إطار الحديث عف أنواع القصص الرقمية التعميمية، يمكف تصنيؼ القصص 
ميف رئيسييف: الأوؿ القصص الرقمية التعميمية )ثنائية الأبعاد(، الرقمية التعميمية إلى قس

والثانية القصص الرقمية التعميمية )ثلاثية الأبعاد(، ويعتمد النوع الأوؿ عمى فيمـ سينمائي 
يحكي قصة مف خلاؿ بث الحركة في الرسوـ الثابتة عف طريؽ الاستعانة بالتصوير 

ضافة الأصوات المناسبة أ و الضرورية ليا ، ثـ عرضيا عمى الشاشة بسرعة السينمائي، وا 
رسما في الثانية، مما يوقع في وىـ المشاىد أنيا متحركة فيصدقيا ويقتنع  92كبيرة تعادؿ 

بيا، والنوع الثاني وىي تمثيؿ يمكف إنتاجو، والتعامؿ معو باستخداـ الحاسوب، وىذا 
 (Hung, et. al., 2012)النموذج يمكف رؤيتو مف كؿ جوانبو ومف كؿ زواياه. 
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لقد أىتـ البحث الحالي بأف تكوف القصص الرقمية ممسرحة ذلؾ أف اليدؼ 
الرئيسي مف مسرحة قصص التراث ىو الخروج مف المجالات المحدودة إلى صورة حية 
قناعاً أكثر حيوية، مما ييسر استيعابيا. ومسرحة القصص مف أنجح الوسائط  متحركة وا 

مباشرة، سواء لممؤدي أو المتمقي؛ حيث تتحوؿ المعمومات إلى التربوية لتحقيؽ الخبرة ال
مواقؼ لمتفاعؿ وخبرات يكتسبيا المتعمـ مف خلاؿ التشويؽ والحركة والإثارة المجسدة، تنقؿ 
إلى المشاىديف عمى ألسنة وحركات شخوص المسرحية ، إف استخداـ الدراما يساعد عمى 

تعمميف بأنفسيـ وتطمؽ خياليـ وتنمي روح تحقيؽ المتعة، وىي تمريف جيد تطور ثقة الم
 (97، ص9004العمؿ الجماعي. )حسف شحاتو، 

ومسرحة القصص التراثي العُماني يحوليا إلى ميداف ثقافي ترفييي ، بتقديميا في 
صور شيقة جذابة يسمعيا التلاميذ المكفوفوف ويتفاعموف معيا بحواسيـ ووجدانيـ، مما 

 راسخة في عقوليـ ووجدانيـ.يجعؿ المادة المقدمة مسرحيًا 
أضؼ غمى ذلؾ أف مسرحة القصص تساعد في: تنمية قدرات التلاميذ في 
استخداـ المغة العربية الفصحى ، والإلقاء السميـ، والتواصؿ الشفيي المعبر، وتوعية 

تحسيف ميارات و التلاميذ بتراثيـ العربي وتاريخيـ وعقيدتيـ وحضارتيـ الإسلامية، 
يعابي والاستماع الناقد والاستماع التذوقي. )حسف شحاتو ومرواف السماف، الاستماع الاست

9069 ،671) 
توصمت إلى أف استخداـ الدراما  في مجاؿ مسرحة المناىج دراسة ومف الدراسات

لو فاعمية كبيرة في التحصيؿ المعرفي لأنيا تقدـ الفكر إلى التلاميذ بطريقة جذابة ومسمية 
(، استخدمت الدراما 669، 6771رزؽ عبد النبي، ار. )بما تحويو مف مواقؼ وحو 

في بناء طريقة منظمة في تدريس المفاىيـ ، حيث  (Kramer, 2000)التعميمية  كرامير 
استخداـ الخبرة الدرامية استخدامًا مكثفًا، استخداـ أكثر مف نشاط حيثما يمميو الموقؼ 

المباريات كأحد  (Jane, 2005)ف الدرامي وثبت نجاحيا في تنمية المفاىيـ، واستخدـ جا
الأنشطة الدرامية لمعرفة تأثيرىا عمى التعمـ في مادة الأحياء وقياس الاحتفاظ بالمعمومات 
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والاتجاه نحو المادة، والتي أكدت فاعمية استخداـ الدراما في التعميـ،  وكذلؾ دراسة فيكتور 
(Victor, 2009) لتفكير الناقد. كما استخدمت التي كشفت تأثير الدراما لتنمية ميارات ا

الدراما في تدريس المغة الإنجميزية لدى طلاب الجامعة ،  (Grant, 2010)جرانت 
واستخدمت القياـ بالدور والمحاكاة والمباريات وتوصمت إلى فاعمية التعميـ بالدراما في 

التي طبقت عمى طلاب الجامعة  (Gibbs, 2012)تنمية التحصيؿ، وكذلؾ دراسة جيبس 
كشؼ أساليب الدراما التعميمية في إظيار التعاطؼ وتقويتو بيف الطلاب ، وقد أظيرت ل

 (933، 9063الخير، وفتحي الديب، )محمد أبو تنمية ميارات التعاطؼ بيف طلاب الجامعة . 
إف التواصؿ المغوي يقاس بمقدار ما تتركو الرسالة المغوية مف تأثير في المواقؼ 

ع أو الاقتناع ، وىما مف أىـ أدوات البناء التي تعتمد عمييا المختمفة عف طريؽ الإقنا
المجتمعات الناىضة في تربية أبنائيا، لتنمية الجانب البشري المتحضر في سموكيـ، 
ولمتواصؿ المغوي الشفوي أىمية نفسية واجتماعية، فيو مف أىـ أساليب التغمب عمى 

وب لتدعيـ مفيوـ تقدير الذات. )عبد الخجؿ وانعداـ الثقة بالنفس، كما أنو يستخدـ كأسم
(، وأىميتو الاجتماعية ترجع إلى أنو يسيـ في تنمية الجانب 33، 9006الفتاح البجة، 

الاجتماعي لدى المتعمميف عف طريؽ توثيؽ التفاعؿ بينيـ وبيف المحيطيف بيـ. )عمي 
نساف (، كما أف التواصؿ الشفوي ىو الميداف الذي ينمي فيو الإ65، 9006مدكور، 

خبراتو المغوية ويصقميا، وىو أسموب إيجابي يكسب المتعمـ الميارة في المغة ، ويتطمب 
إجادة النطؽ وطلاقة المساف ، وتمثيؿ المعنى، وترتيب الأفكار، وربطيا ببعض حتى يعبر 

 المتعمـ عما في خاطره، فيحقؽ اليدؼ مف التواصؿ الشفوي .
نية بالتواصؿ أكدت أىميتو في تحقيؽ ومعظـ الدراسات العربية والأجنبية المع

النمو الشامؿ لدى التلاميذ لغويا ونفسيا وسموكيا، واتفقت ىذه الدراسات عمى ضرورة إتقاف 
حسف شحاتو، التلاميذ للأداء المغوي الشفوي الذي يتناسب مع مراحميـ العمرية المختمفة  )

9009 ،916.) 
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 الإحساس بالمشكمة:  -ثانياً 
تنبع مشكمة البحث الحالي مف منظوريف ، منظور نظري يستقي مادتو مف قضايا 
أساسية تـ طرحيا آنفا مف حيث أىمية إحياء قصص التراث العُماني ، وأىمية القصص 
الرقمية، وجدوى مسرحة ىذه القصص ، ثـ جدوى الاتصاؿ المغوي الشفوي في بناء 

 بؽ عرضو في المقدمة.، وىو ما سالرصيد المغوي لتلاميذ المكفوفيف
أما المنظور الميداني فإنو يتمثؿ في دراسة استطلاعية قاـ بيا الباحث في شير 

حيث التقى بعشرة مف زملائو معممي المغة العربية بمعيد عمر بف الخطاب  9066فبراير 
لممكفوفيف في مسقط في لقاء تناقشي وطرح عمييـ فكرة البحث، وجدوى استخداـ قصص 

ماني الممسرحة الرقمية في تنمية ميارات المغة العربية الشفوية، والتقى الباحث التراث العُ 
في معيد عمر بف الخطاب لممكفوفيف وعرض عمييـ  عشريف تمميذًا بتلاميذ الصؼ التاسع

 فكرة البحث. 
 وقد جاءت إجابات الزملاء المعمميف والتلاميذ تؤكد الآتي:

ة الممسرحة الرقمية في حصص الترحيب باستخداـ قصص التراث العُماني .6
الاستماع والتعبير الشفوي، وقد أظيروا سعادتيـ بذلؾ شريطة توفير الأقراص 
المدمجة لكؿ تمميذ أو كمبيوتر يتضمف تمؾ القصص، وتخصيص موقع 
 تفاعمي لمتواصؿ بيف التلاميذ والمعمميف وأولياء الأمور يتضمف ىذه القصص.

والأنشطة المغوية في حصة تالية لمحصة  واتفؽ الجميع عمى أف تقدـ الأسئمة .9
 التي يستمعوف فييا إلى القصص حتى يستمتعوا بيذه القصص. 

كما اتفقوا عمى أف يشاركوا الباحث في اختيار القصص قبؿ تحويميا إلى  .1
 قصص ممسرحة.

كؿ ما سبؽ يشير إلى أىمية وضرورة استخداـ قصص التراث العُماني الممسرحة 
ارات المغة العربية الشفوية لدى التلاميذ المكفوفيف في الصؼ التاسع الرقمية في تنمية مي

 الأساسي.
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 مشكمة البحث: –ثالثاً 
تتمثؿ مشكمة البحث في افتقار تدريس المغة العربية لمتلاميذ المكفوفيف إلى استخداـ      

مداخؿ وتوجيات تدريسية حديثة قائمة عمى المدخؿ القصصي التراثي تساعد عمى تنمية 
الإجابة عف  يحاوؿ البحث الحاليميارات المغة العربية الشفوية ولتصدي ليذه المشكمة 

 السؤاؿ الرئيس التالي:
لتنمية ميارات المغة  الممسرحة الرقمية مانيكيؼ يمكف بناء برنامج قائـ عمى التراث العُ 

  بالصؼ التاسع في سمطنة عماف؟العربية الشفوية لدى التلاميذ المكفوفيف 
 الأسئمة التالية: الرئيس ويتفرع عف السؤاؿ

التاسع الصؼ في ما الميارات المغوية الشفوية المناسبة لمتلاميذ المكفوفيف  .6
 الأساسي؟

 ؟وتعميـ ميارات المغة الشفويةما القصص التراثية المناسبة ليؤلاء التلاميذ  .9

كيؼ يمكف توظيؼ إمكانات القصص الرقمية في تقديـ القصص الممسرحة  .1
 ليؤلاء التلاميذ؟

فى تنمية  الممسرحة الرقمية مانيقصص التراثي العُ في نامج ر ما فاعمية ب .2
الاستماع والتحدث( لدى التلاميذ المكفوفيف الشفوية )عربية لميارات المغة ا
 ؟مافبسمطنة عُ الأساسي بالصؼ التاسع 

لدى  ميارات الإستماع الإجرائي والتحدث الإجرائيما دلالة الارتباط بيف تنمية  .3
 ؟الأساسي تلاميذ الصؼ التاسع

 حدود البحث: –رابعاً 
 سيقتصر ىذا البحث عمى:

الشفوية الاستماع والتحدث والتي تناسب تلاميذ الصؼ ميارات المغة العربية  .6
 التاسع الأساسي
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% 60التي تحظى بوزف نسبي الاستماع والتحدث()الميارات المغوية الشفوية  .9
 فأكثر لدى المحكميف.

 تلاميذ الصؼ التاسع الأساسي بمعيد عمر بف الخطاب لممكفوفيف في مسقط. .1

تشمؿ الحوار المفظي والموسيقى الامكانات الصوتية لمقصص الرقمية والتي  .2
 والمؤثرات الصوتية.

 فروض البحث: -خامساً 
 يحاوؿ ىذا البحث التأكد مف مدى صحة الفروض التالية:

اؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات تلاميذ مجموعة البحث في يوجد فرؽ دلا .1
ع كدرجة التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار المعرفة التقريرية لميارات الاستما

 التطبيؽ البعدي.في  كمية ومجالات فرعية
اؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات تلاميذ مجموعة البحث في يوجد فرؽ دلا .2

ث كدرجة التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار المعرفة التقريرية لميارات التحد
 التطبيؽ البعدي. فيكمية ومجالات فرعية 

تلاميذ مجموعة البحث في اؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات يوجد فرؽ دلا .3
ع كدرجة التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار المعرفة الإجرائية لميارات الاستما

 التطبيؽ البعدي. فيكمية ومجالات فرعية 
اؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات تلاميذ مجموعة البحث في يوجد فرؽ دلا .4

ث كدرجة ت التحدالتطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار المعرفة الإجرائية لميارا
 التطبيؽ البعدي. فيكمية ومجالات فرعية 

لدى تلاميذ  بيف الإستماع الإجرائي والتحدث الإجرائي لا توجد علاقة ارتباطية .3
 .الصؼ التاسع بعد تطبيؽ البرنامج
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 خطوات البحث: -سادساً 
 يسير ىذا البحث في الخطوات الآتية:

لمتلاميذ المكفوفيف بالصؼ ية الشفوية المناسبة إعداد قائمة بميارات المغة العرب .6
 التاسع الأساسي مف خلاؿ:

 أ ( تتبع أىداؼ تعميـ المغة العربية بمعيد عمر بف الخطاب لممكفوفيف.
 ب( مسح الدراسات السابقة في ىذا المجاؿ.
 ج( بناء استبانة مف المصدريف السابقيف.

ة والمتخصصيف د( تعرؼ آراء المتخصصيف في مناىج المغة العربي
الأكاديمييف ومعممي المغة العربية القائميف عمى التدريس لممكفوفيف في 

 ميارات المغة العربية الشفوية وأوزانيا النسبية.

المكفوفيف بالصؼ  إعداد قائمة بقصص التراث العُماني المناسبة لمتلاميذ .9
 ي مف خلاؿ:التاسع الأساس

المروي مف خلاؿ وثائؽ وزارة التراث أ ( المنشور مف مشروع جمع التاريخ 
 والثقافة العُمانية.

ب( تتبع القصص المودعة في المكتبات المدرسية العُمانية في مسقط، وكذا 
 المنتديات الأدبية والمطبوعة في المكتبات.

ج( عرض مجموعة مف القصص التراثية عمى التلاميذ في الصؼ التاسع 
 يفضمونو مف ىذه القصص.عمى شكؿ دراسة استطلاعية لمعرفة ما 

د( إعداد استبانة تطبؽ في شكؿ مقابمة شخصية مع المعنييف في ىذا المجاؿ 
 لتحديد القصص التراثية المناسبة لمتلاميذ المكفوفيف في التاسع الابتدائي.

 ىػ( إعداد قائمة مف القصص التراثية مف خلاؿ المحاور السابقة

 الممسرحة الرقمية مف خلاؿ:إعداد برنامج قائـ عمى القصص التراثية  .1
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أ ( القائمتيف السابقتيف ، قائمة ميارات المغة العربية الشفوية، وقائمة قصص 
 التراث العُماني الممسرحة.

ب( إمكانات القصص الرقمية المرتبطة بالجانب الصوتي فقط وتشمؿ الحوار 
 المفظي والموسيقى والمؤثرات الصوتية.

 مى القصص الرقمية التي تـ التوصؿ إلييا.ج( إعداد أقراص مدمجة  قائمة ع
( إعداد دليؿ لمعمـ المغة العربية لتدريس ميارات المغة العربية الشفوية د

لمتلاميذ المكفوفيف بالصؼ التاسع باستخداـ ىذه الأقراص المدمجة والتي 
 تعقبيا أنشطة المغة العربية الشفوية والتدريبات.

 يمو.ىػ( تجريب البرنامج استطلاعيا لتعد

إعداد اختبار في المغة العربية الشفوية )استماعاً وتحدثاً( مف خلاؿ قائمة  .2
 ة بذلؾ والتأكد مف صدقو وثباتو.الميارات الخاص

تطبيؽ اختبار المغة العربية الشفوية بشقيو الاستماع والتحدث عمى تلاميذ  .3
 الصؼ التاسع بمعيد عمر بف الخطاب لممكفوفيف بمسقط.

 ى ىؤلاء التلاميذ وباستخداـ دليؿ المعمـ.تطبيؽ البرنامج عم .4

 إعادة تطبيؽ اختبار المغة العربية الشفوية عمى التلاميذ. .5

 التوصؿ إلى النتائج ومعالجتيا إحصائياً ومناقشتيا وتفسيرىا. .6
 أهمية البحث: –سابعاً 

 يفيد ىذا البحث في:
وبذلؾ يتـ إحياء التراث العُماني مف خلاؿ تدريس القصص التراثية العُمانية  .6

 الحفاظ عمى الذاتية الثقافية والقيـ العربية الأصيمة.

تطوير الميارات المغوية الشفوية استماعاً وتحدثاً وىي الميارات الأساسية في  .9
 تعميـ المغة العربية لدى المكفوفيف.
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تقديـ القصة الممسرحة الرقمية يحقؽ لمتلاميذ المكفوفيف البيجة والامتاع  .1
 تذوؽ الأدبي والاستقلالية في اكتساب الميارات المغوية.والتسمية وينمي ال

تزويد مؤلفي المواد التعميمية في مجاؿ تعميـ المغة العربية بالقصص التراثية  .2
المناسبة لتلاميذ الصؼ التاسع باعتبار أدب الطفاؿ مدخلا لتعميـ المغة 

 العربية وتعمميا.

المغة العربية والمواد الدراسية  دعوة المعمميف لاستخداـ استراتيجية القصة لتعميـ .3
 الأخرى ، والانتقاؿ مف ثقافة الإيداع إلى ثقافة التفكير والإبداع.

 مصطمحات البحث: –ثامناً 
 يستخدـ البحث الحالي المصطمحات الآتية:

 :الحكاية الشعبية  - 1
التي رواىا الأجداد والتي تعكس الثقافة العُمانية الأصيمة باعتباره مخزونا  ىي

، وقابلًا لمتغمغؿ في الحياة المعاصرة بطريقة تحقؽ التوازف بيف استراتيجيًا قابلًا لمتوظيؼ
، 9007لإنساني. )عائشة الدرمكي، الموروث والمحدث، وتسيـ في حركة إحياء التراث ا

 .الحكاية قد تكوف عبارة عف حوار بيف الشخصيات أو الناس عامة، و(66
)عائشة الدرمكي وخميفة الكمباني، . ات مف حيث موضوعياتصنؼ الحكايو 
(، إلى: قصص الحروب والبطولات، وحكايات المموؾ، وحكايات الشوؽ 9063

وتـ انات، وحكايات العلاقات العائمية، والغراـ، وحكايات الجف، وحكايات الحيو 
إضافة تصنيفات أخرى مف حيث الموضوع مرة أخرى إلى: حكايات الحكاـ 

ولة والشجاعة، وحكايات الكرـ والضيافة، وحكايات الظمـ والسلاطيف، وحكايات البط
اع، وحكايات العلاقات الاجتماعية، والتعسؼ، وحكايات المحاورات، وحكايات الخد

وتـ تبويب الحكايات والقصص في مجموعة مف الأبواب حسب طبيعتيا وخصائصيا 
ايات وأمثاؿ، بدوف تاريخ( ىي: باب الحياة الاجتماعية، وباب حك –)مريـ المريمية 
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وباب حكايات المعالـ الأثرية، وباب الحكـ والعبر، وباب حكايات الحيواف، وباب 
 الحياة البحرية.

ويعرفيا الباحث بأنيا الحكي الشفاىي المودع في وزارة التراث والثقافة العُمانية 
 المنشورة ورقيا وانترنتيا.

 مسرحة القصة:   - 2
تقاؿ مف السرد المحدود إلى دراما حية ىي تحويؿ القصة إلى مسرحية بالان

متحركة قواميا الحوار، تيسر الاستيعاب ، وتوفر الخبرة المباشرة سواء لممؤدي أو المتمقي، 
حيث تتحوؿ المعمومات إلى مواقؼ لمتفاعؿ فييا التشويؽ والحركة والإثارة والحياة 

 (907، 9004. )حسف شحاتو، المجسدة، لتحقؽ المتعة
ولمسرحة القصة مفاىيـ متعددة، فيي تقدـ مضموف القصة بطريقة درامية 
مشوقة جذابة لتسيؿ لممتعمـ فيـ ىذه المادة بكؿ يسر ومتعة حيث يساعد تعايش 

بداعو )محمد فوزي،  (، أو 23، 9061المتعمـ لمعمؿ المسرحي عمى إطلاؽ خيالو وا 
الموضوع بشكؿ فني لا  أنيا تقديـ موضوع أو أكثر عمى خشبة المسرح ويتـ عرض

يخرج عف إطار القواعدد والأساليب الفنية المرعية في الأعماؿ المسرحية، وفي 
الوقت نفسو لا يترؾ جزئية في الموضوع ولو بسيطة إلا ويتعرض ليا حتى يعطي 
لمموضوع أبعاده التربوية والتعميمية في قالب شيؽ يتقبمو المتعمـ بسيولو ويسر. 

 (45 ،9002)نيفيف رفعت، 
وتعرؼ ايضاً أنيا الفكرة التي تقوـ عمى استخداـ المسرح ، حيث تقدـ القصة 
في شكؿ مسرحي، وىو ما عرؼ بمسرحة المناىج، "وفيو يقوـ التلاميذ بتقديـ 
مسرحيات مبسطة، أما في الفصوؿ المدرسية أو في مسرح المدرسة"، أو ىي أيضاً 

ضعيا في خبرة حياتية أو صياغتو إعادة تقديـ القصو بشكؿ غير مباشر مف خلاؿ و 
في قالب درامي لتقديميا إلى مجموعة مف التلاميذ، داخؿ المؤسسات التعميمية في 
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إطار مف عناصر الفف المسرحي، بيدؼ تحقيؽ المزيد مف الفيـ والتيسير، وتعرؼ 
 كذلؾ "بأنيا ىي إحدى الأشكاؿ الفنية التي تعطي العممية التعميمية مذاقاً فنياً جميلاً 
وغنيا بالجاذبية والتأثير لدى الأطفاؿ بكافة أعمارىـ وفئاتيـ لذا نأمؿ بالمزيد مف 
الاىتماـ حتى ننيض بالعممية التعميمية وننمي الذوؽ الفني لدى الأطفاؿ. )رضا 

 (26، 9064بكري، 
مواقؼ التفاعؿ العُمانية التي تقوـ عمى ويعرفيا الباحث بأنيا القصة التراثية 

عادة كتابة الحكاية الشعبية بطريقة قائمة عمى الحوار والإثارةوالتشويؽ   .وا 
 القصة الرقمية:  - 3

القصة الرقمية بأنيا المسارات المتعددة  (Leander, 2009, p. 139)عرؼ 
 الوسائط، ومقاطع الفيديو، والمسارات الصوتية ، والمؤثرات الصوتية ، والتنقؿ المرئي

ة بتنوع زوايا الرؤية مف حيث كونيا نمطا مف أنماط وتنوعت تعريفات القصة الرقمي
الأدب، وأىداؼ استخداميا، وطرائؽ عرضيا، وتوظيؼ التكنولوجيا المتقدمة في 

أنيا نشاط لجمع سرد  (Midge Fazel, 2011, p. 9)تقديميا وقد عرفيا ميدج فازؿ 
النص( لانتاج فيمـ سيرة ذاتية  –الصور  –الشخصية والوسائط المتعددة )الصوت 

ىي مزيج مف سرد  (Antia Norman, 2011, p. 11)قصيرة، وعرفيا أنتيا نورماف 
منطوؽ وعدد مف المرئيات التي تحتوي الموسيقى التصويرية والتكنولوجيا الجديدة 

مكانية مشاركتيا.  لتعديؿ القصة وا 
، ألاف ديفيز (Gail Matthews, 2008, p. 3)ويتفؽ كؿ مف جيؿ ماتيوز 

(Alan Davis, 2007, p. 22)  بأف القصة الرقمية تعتبر حديثاً عف فف قديـ معروؼ
برواية القصة عمى مدار التاريخ وتستخدـ بغرض تبادؿ المعرفة والحكمة والقيـ 
وغيرىا فيما بيف المستخدميف وذلؾ عف طريؽ الاعتماد عمى التكنولوجيا الرقمية مف 
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متحركة بغرض إنتاج قصة رقمية متماسكة تمعب  صور –صوت  –صورة  –نص 
  دوراً فريداً في التعميـ.

مع ملاحظة أف ىذه قصص تراثية ممسرحة  ويعرفيا البحث الحالي عمى أنيا
ا مف تتراوح مدتيا ما بيف دقيقتيف إلى خمس دقائؽ والتي يتـ تقديميا رقميً القصة الرقمية  
 الموسيقى، والنصوص، والسرد المسجؿ.بيف الوسائط المتعددة مثؿ  خلاؿ التكامؿ

 السرد القصصي الرقمي:  - 4
السرد القصصي بأنو " بناء،  (Bedard & Fuhrken, 2011, p. 114)يعرؼ 

 اتساؽ الأحداث مع السرد الرقمي".وتتابع، و 
الذي أشار لأنماط القصة الرقمية تبعاً  (Phelps, 1996)وتصنيؼ فيميبس 

 لطريقة السرد وىي :
  الخطيLiner    التفاعمي *Interactive 
  المتعددMulti-Liner   المتعدد المتشابؾ *Braided Multi-

Liner 
  المخروطي المتشابؾNested Funnel 
  الشجري المتفرعTree-Branching 
  اللاخطي غير المنتظـNon-Liner 

فقد يشير إلى أنماط لمقصة  (Ohler, 2006, p. 45)وجاء تصنيؼ أوىمر 
 الرقمية تبعاً لطريقة تقديـ المحتوى وىي:

 الطريقة المكتوبة  * الطريقة المرئية      الطريقة المسموعة * 
 إف نمطي السرد في القصة الرقمية ىما:

 النمط الخطي: –النمط الأول 
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يتـ فيو سرد أحداث القصة الرقمية ومتابعتيا مف البداية وحتى النياية دوف 
إمكانية المتعمـ بتغير الطريقة التي تسير بيا القصة وعمى الرغـ مف أف المتعمـ تكوف 
لديو درجة مف التحكـ خلاؿ القصة إلا أف كافة المتعمميف يتعرضوف لنفس القصة 

يسمؾ مساراً واحداً بالرغـ مف أنو قد يكوف  خلاؿ مشاىد متتالية وعمى المتعمـ أف
 (Rodel & Young, 2005, p. 22)ىناؾ فترات نشاط لممتعمـ داخؿ القصة. 

أنو قد يخطئ البعض أف السرد القصصي  (Phelps, 1996)فيميبس  وأشار
لا مكاف لو بالقصص الرقمية عبر الويب خصوصاً لو ارتبطت البنية الخطية 

 بوسائط تعزز وجودىا مثؿ الموسيقى والصوت وتسمسؿ الصور المتحركة .
 لنمط المتفرع:ا –النمط الثاني 

بإتاحة فيو ترتب أحداث القصة وفقا لتفاعؿ المتعمـ معيا حيث تصمـ القصة 
أف  (Reeve, 2010)كؿ الخيارات لممتعمـ وىو يقرر أي مسار يسمكو. وأكد رييؼ 

ىذا النمط يجعؿ المتعمـ ىو المحرؾ الرئيسي لمقصة حيث تقدـ لو مجموعة مف 
الخيارات المترابطة، وكؿ قرار يتخذه المتعمـ مف ىذه الخيارات يؤدي بو إلى في 

والقصة مف خلاؿ واجية ليبحر بيا في العرض مسار فريد ويتـ التفاعؿ بيف المتعمـ 
ويكتشؼ ويتوصؿ بنفسو المعمومات التي يرغبيا، ولذلؾ فإف كؿ جزء مف القصة 
يجب أف يكوف قائماً بذاتو دوف الاعتماد عمى الخبرات السابقة بسبب صعوبة تحديد 

 أي العناصر سيتفاعؿ معيا المتعمـ أولا.
القصصي الرقمي بأنو قدرة التلاميذ المكفوفيف ويشير البحث الحالي إلى السرد 

عمى تحقيؽ التكامؿ بيف عناصر الوسائط المتعددة بما تشممو مف المقاطع الصوتية، 
والنص الممسرح لعمؿ قصص متعددة الوسائط وسردىا بيدؼ تنمية ميارات التواصؿ 

 المغوي الشفوي.
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 المغة العربية الشفوية:   - 5
ميا الإنساف للاتصاؿ بغيره، وتقوـ عمى المشافية ىي أحد الطرؽ التي يستخد

بربط الأصوات الفردية مع بعضيا لتكويف وحدات تحمؿ معاني، وربط ىذه الوحدات مع 
)حسف بعضيا لتكويف جمؿ، ويخضع ىذا الربط لمنظومة القوانيف التي تشكؿ قواعد المغة. 

 (926، 9001زينب النجار،  -شحاتو
القػػػدرة عمػػػى اسػػػتخداـ المغػػػة المنطوقػػػة لنقػػػؿ الأفكػػػار  ىػػػوالشػػػفوي والتواصػػػؿ المغػػػوي 

والمعمومػػات، والمشػػاعر بػػيف الأفػػراد وبعضػػيـ الػػبعض، ممػػا يػػؤدي لحػػدوث الفيػػـ والإفيػػاـ، 
فالتواصػػؿ الشػػفوي عمميػػة ذات اتجػػاىيف بػػيف المتحػػدث والمسػػتمع، وتشػػمؿ ميػػارات التحػػدث 

لمسػػػتمع لػػػو وظيفػػػة إيجابيػػػة ، الإنتاجيػػػة وميػػػارات الفيػػػـ الاسػػػتقبالية، فكػػػؿ مػػػف المتحػػػدث وا
فالمتحدث يقوـ بالتعبير عف رسالتو بمغػة ملائمػة بينمػا يقػوـ المسػتمع بتفسػير الرسػالة، وفػي 
الوقػت نفسػػو ىنػػاؾ عناصػػر أخػػرى تسػػاعد المسػػتمع عمػػى فيػػـ الرسػػالة المنطوقػػة مثػػؿ النبػػر، 

وحركػػات  والتنغػػيـ الػػذي يصػػاحب الحػػديث ويشػػكؿ جػػزءاً منػػو بالإضػػافة إلػػى تعبيػػرات الوجػػو
 (.613، 9063الجسـ، حسف شحاتة )

وتتأكد أىمية ميارات التواصؿ الشفوي مف كونيا تتيح لممتعمـ أمورًا وثيقة الصمة 
بحياتو ومجتمعو، وتزيد قدرتو عمى تبادؿ الأفكار والآراء مع الآخريف، وعمى التعبير عف 

ماعية، لذا نجد مف مشاعره مما يكوف لو أكبر الأثر في إشباع حاجاتو النفسية والاجت
الأىداؼ الرئيسة في برامج تعميـ المغة تنمية ميارات التواصؿ مف خلاؿ التحدث أو 

 .(26، 9066)إبراىيـ أبو عرقوب، ميارات التعبير الشفوي، 
وحتى يكوف التواصؿ ناجحاً فإنو يحتاج إلى مرسؿ يرغب في نقؿ المعرفة أو 

لة أو ىدؼ يرغب سمو المرسؿ بتفاعؿ، ورساالمشاعر إلى الآخريف، ومستقبؿ يتمقى ما ير 
، وقناة الاتصاؿ التي تنقؿ الرسالة، فالاتصاؿ يكوف سميما إذا وصمت المرسؿ أف ينقميا

الرسالة إلى المستقبؿ، وفيميا كما قصد المرسؿ، لكف في كثير مف الأحياف تتداخؿ في 
تفسير غير صحيح، وقد  تفسير الرسالة أو في إرساليا العديد مف المعوقات التي تؤدي إلى



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

322 

 

 

 

تؤثر ىذه العوامؿ عمى المرسؿ، وعندما لا تصؿ الرسالة إلى صاحبيا بشكؿ واضح، وىذا 
نما ما أدرؾ منيا المستقبؿقد يؤدي إلى سوء فيـ، لذا، فالميـ ليس الرسالة نفس  .يا، وا 

ويعرفيا الباحث إجرائيًا: بأنيا التعبير عف الأفكار والمعاني بأصوات منطوقة، 
تراعي الاستخداـ الصحيح، المناسب لأنظمة المغة، وتراعي الحاؿ والمقاـ، وتتضمف 

 استقباؿ المستمع لمرسالة والتفاعؿ معيا ومع المرسؿ وموقؼ التواصؿ.
 


